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RESUMO

Este artigo apresenta reflexdes com base na literatura sobre a metodologia Peer Instruction com o
objetivo de fomentar a capacitagdo e o interesse de mais professores pelo conhecimento de novas
praticas que se propdem a impulsionar o desenvolvimento e a promocao da autonomia dos alunos. O
estudo denota grande interesse na ruptura de praticas convencionais e que atualmente ndo atendem
mais as expectativas da educacao e realidade social. A apresentacado deriva a partir de um processo
gue j& conhecemos para algo estimulante e possivel por meio de a¢des que busquem uma melhora
real da aprendizagem resultando da manutenc@o e foco revelador de aspectos de uma faceta
particular, aqui colocada como a necessidade de formagé&o dos professores.
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INTRODUCAO

De acordo com apontamentos no contexto educacional nos deparamos com a existéncia
de problemas ocorridos por desgastes enfrentados por muitos gestores e professores
frente ao total desencanto dos alunos com a forma como o processo de ensino ocorre
nas salas de aula tradicionais. Defendem alguns autores que a maioria das aulas
acontecem sem nenhum atrativo, e em alguns momentos, com um formato passivo e
didaticas apoiadas apenas na reproducdo de contetdo, sem considerar a participacao
ativa do aluno (FREITAS, 2014). Hoje, grande parte de nossos alunos participam
ativamente da geracdao digital que apresenta novas possibilidades de aprender e encarar
o relacionamento com outros alunos e os professores (PRENSKY, 2016). No contexto
atual ainda é aplicada, de forma intensiva, uma visdo de reproduc¢éo de conteddo em
uma sociedade na qual a l6gica do atendimento personalizado ao aluno assume lugar
de destaque, transformando a atividade de ensino em uma atividade de
coaching educacional (ZAIB, GRIBBELER, 2013). Muitos professores, tais como Demo
(2015) e Libaneo (2014) enxergam a atividade de ensinar em uma visdo considerada
utépica por muitos de seus colegas de trabalho e que ocorre de forma diferenciada, se
mostrando adaptativa e colaborativa e com elevado grau de participacdo, com a efetiva
realizacdo da aprendizagem ativa e significativa (LEFRANCOIS, 2016) beneficiando
diretamente os alunos.

Diante desta perspectiva o presente artigo se propde a refletir sobre alternativas para se
lidar melhor com essa situagéo, claramente desfavoravel para todos os envolvidos em
processos de ensino e aprendizagem. Ela tem validade em diferentes contextos, mas
teve como destague a pesquisa desenvolvida em ambientes virtuais de aprendizagem
enriguecidos com a tecnologia nos quais muitos alunos caso recebam apoio mais
indicado e personalizado podem atingir uma melhoria na aprendizagem obtida
(MUNHOZ, 2013). Basicamente buscou inquirir as razfes para esse desencanto e como
0 uso de técnicas colaborativas podem favorecer a mudanca dessa l6gica superada de
atuacdo profissional docente, aqui particularizadas em uma das técnicas que se
encontra em maior evidéncia na area da educacao técnica e cientifica: o Peer Instruction
(MAZUR, 2015), que caracteriza-se como uma proposta que pode trazer novos
conhecimentos aos pares académicos, além de beneficiar na obtengéo da permanéncia
de muitos alunos que hoje engrossam as fileiras de evasdo de cursos ofertados nesse
contexto.

REFERENCIAL TEORICO

Segundo Palacio e Struchiner (2016) em uma analise desenvolvida na area médica,



tradicionalmente resistente a aplicacdo do EAD, deixa claro que para a obtencédo de
éxito na aplicagdo de qualquer metodologia o comprometimento dos alunos é
extremamente importante, e a motivacdo torna-se um fator instigador e capaz de
envolvé-los neste processo. A metodologia Peer Instruction tem como foco contribuir
para que cada aluno seja construtor de seu aprendizado e junto dos demais colegas
possam potencializar seu desenvolvimento e capacidade de autoanalise enfatizando o
aprendizado e facilitando a ideia de educacdo continuada. Esta posicdo é deixada
especificada de forma clara, em uma andlise do método Pl (Peer Instruction)
desenvolvido pelo professor Eric Mazur (2015), aplicado no ano de 1991 na disciplina de
Fisica Introdutéria lecionada por ele na Universidade de Harvard (EUA). Mazur (2015)
relata que a necessidade de desenvolver o Pl comecgou ao sentir-se frustrado quando se
deu conta de que seus alunos ndo estavam compreendendo o conteudo da disciplina, e
menos ainda, estava conseguindo atingir seu objetivo como docente. O que claramente
conseguimos identificar ainda hoje no ambiente educacional. A efetivacdo da
aprendizagem ativa, considerada importante e engajadora da participacdo do aluno
(PALACIO, STRUCHINER, 2016) requer uma estratégia que promova diretamente a
atividade dos envolvidos - seja lendo, escrevendo, perguntando, discutindo ou
ensinando algo — contrariando a forma passiva que geralmente estd associada aos
métodos tradicionais de ensino. Além disso, poucos sdo os alunos que irdo estudar
previamente para uma aula sem que haja um estimulo inicial, portanto, as praticas
deverao ser alinhadas para atender as expectativas dos alunos. No Pl a aplicacdo de
um questiondrio introdutério contribuira para que o professor consiga especular quais
seriam essas expectativas, e a partir disto adequar suas aulas a fim de envolver e
motivar seus alunos ja no inicio da aprendizagem. Assim o ponto de partida utilizado por
Mazur, apoiado no desenvolvimento de metodologias ativas, € considerado por
Guimardes (2016) como uma proposta que envolve uma série de ‘atitudes que’,
conforme o quadro abaixo:

1. Demandam e estimulam a participacéo do aluno envolvendo-os em todas as suas

dimensdes humanas: sensdrio-motor, afetivo-emocional, mental-cognitiva;

2. Respeitam e estimulam a liberdade de escolha do aluno diante dos estudos e
atividades a serem desenvolvidas, possibilitando a consideragédo de multiplos interesses
e objetivos;

3. Valorizam e se apoiam na contextualizacdo do conhecimento imprimindo um sentido de
realidade e utilidade nos estudos e atividades desenvolvidas;

4. Estimulam as atividades em grupos possibilitando as contribui¢cées formativas do

trabalho em equipe;
5. Promovem a utilizacdo de multiplos recursos culturais, cientificos, tecnoldgicos que

podem ser providenciados pelos préprios alunos no mundo em que vivemos;




6. Promovem a competéncia de socializacéo do conhecimento e dos resultados obtidos

nas atividades desenvolvidas.

(Fonte: Adaptado de Guimaraes, 2016).

Essas colocac¢des permitem concluir que é importante desenvolver trabalhos sobre as
metodologias ativas no ensino superior entendidas aqui como recursos didaticos
intencionais, articulados em uma pratica pedagdgica consciente e estrategicamente
pensada pelo professor mediador, para que se consiga garantir uma formacéo critica e
reflexiva dos alunos o que, quando somado ao desenvolvimento da autonomia,
elemento que segundo Kishi (2015) é necessério, resultard em uma formagdo completa
e determinante para o futuro profissional. Melhores resultados podem ser obtidos se a
proposta for parte integrante de um projeto educacional voltado para a geracao digital,
com uso do conectivismo (SIEMENS, 2010), seguido de um projeto instrucional que
estruture as praticas no formato cooperativo e colaborativo (MUNHOZ, 2016). Essas
propostas, na atualidade, tém maior repercussdo nos ambientes virtuais com oferta de
cursos na modalidade semipresencial e ndo presencial e que mostram uma sociedade
gue se apoia na aceleracdo dos avancos tecnologicos das Ultimas décadas para
efetivacdo de sua pratica profissional e comportamentos e atitudes sociais. Essa
mudanca se efetiva para atender aos novos desafios de adaptacéo e superagao que sédo
impostos a todo momento pelo cenario de mudancas da atual sociedade (LITTO, 2014).
Moran (2015) considera que tantas transformacfes exigem que as pessoas
desenvolvam suas habilidades com a mesma agilidade e que sejam capazes de transitar
com desenvoltura e seguranca em um ambiente cada vez mais competitivo e repleto de
tecnologias com abordagens inovadoras. No cenario da Educacdo Superior,
percebemos que existe um movimento constante no sentido de romper com o modelo de
escola instituido desde o século XIX (GADOTTI, 2014), e que tinha por finalidade
atender aos requisitos de uma classe operaria e industrial destinada a trabalhos de
formacéo técnica e com pouca ou nenhuma especializagdo (CASTELLS, 2016). Afinal, o
mundo mudou, o perfil dos alunos mudou, vivemos em um contexto socioeconémico que
pressupde um desempenho cada vez mais elevado seja no meio profissional, pessoal
ou académico (DRUCKER, 2014). Estranhamente ndo conseguimos manter o mesmo
discurso sobre avancos e inovagdes quando nos referimos a Educacdo no Brasil, que
apresenta-se ainda hoje atrelada a um cenario de descompasso se comparada ao ritmo
crescente de inovagbes, com ambientes mistos onde poucas instituicdes destacam-se
por oferecer a seus alunos condicdes favoraveis de aprendizado, principalmente no que
tange a um corpo docente atualizado e engajado que motive e faga diferenca na
formacéo dos alunos, enquanto outras, caminham a passos lentos na tentativa de
atender as expectativas de alunos “antenados” que dispdem de recursos tecnolégicos,



gue se comunicam e se socializam por diferentes meios e esperam encontrar um
ambiente de aprendizado que esteja conectado com sua realidade de vida (BRUINI,
s.d.). Para Blikstein (2010):

[...] o grande potencial de aprendizagem que é desperdicado em nossas escolas, diaria e sistematicamente, em
nome de ideias educacionais obsoletas. [...]. E uma tragédia ver, a cada dia, milhares de alunos sendo
convencidos de que séo incapazes e pouco inteligentes simplesmente porque ndo conseguem se adaptar a um
sistema equivocado (BLIKSTEIN, 2010, p. 3).

Muitas sdo as projecdes para a futuro da educacéo, destacaremos Caldwell e Spinks
(1998) onde relatam que os fundamentos da educacédo serdo expandidos para incluir
praticas de solucdo de problemas, estimulo a criatividade, inovacdo e capacitacdo do
individuo para aprendizagem ao longo da vida (CALDWELL, SPINKS, 1998).
Insatisfeitos com a realidade de atraso educacional que vivemos nas instituicbes de
ensino, muitos professores estdo buscando a capacitagéo e o aperfeicoamento de suas
praticas pedagoégicas de modo a agregar em seu fazer diario a aplicabilidade das
metodologias ativas em seus ambientes de aprendizagem, com o intuito de despertar
nos alunos o envolvimento e a participagéo plena no processo. E sabido que embora
almejamos mudancas nos processos de aprendizagem, a aplicacdo das novas
metodologias torna-se um desafio para muitos professores e até mesmo para alguns
alunos, em funcéo de que néo é nada facil mudar habitos tdo enraizados culturalmente.
Dessa relacdo podemos mencionar como exemplo, o papel desempenhado por tantos
anos pelo professor como centro das atencdes e responsavel por transmitir aos
alunos/espectadores as informagfes de um conteldo programatico acreditando que
seus alunos conseguirdo assimilar e estabelecer ligacfes entre a teoria e a prética do
seu dia a dia mesmo estando em um ambiente com pouco estimulo & aprendizagem. As
metodologias ativas estdo recebendo lugar de destague nos ambientes de
aprendizagem, motivadas pela busca por alternativas capazes de proporcionar ao aluno
um estimulo inicial e atrativo vislumbrando uma formag¢do continuada para o
aprimoramento de seu conhecimento. O professor podera escolher a metodologia que
mais aproximara sua acao dos objetivos desejados, e, portanto, ele devera ter com
clareza para uma aplicacdo consciente e eficaz a compreensdo sobre o referencial
conceitual que ajude na fundamentacao e consolidacdo dos procedimentos adotados.

A abordagem de novas préticas educacionais justifica-se pela relevancia de mudanca
para os dias atuais, assim como, pela necessidade iminente de substituir as
metodologias tradicionais por praticas pedagdgicas que potencializem o aprendizado e
incorporem a agéo como parte intrinseca e essencial do conhecimento, e assim atender
as demandas e os desafios da educacéo de hoje.



Para Berbel (2011) a utilizagdo de metodologias ativas tem o potencial de despertar a
curiosidade, a medida que os alunos se inserem na teorizagdo e trazem elementos
novos, ainda ndo considerados nas aulas ou na propria perspectiva do professor. Para
tanto, o aluno ao se perceber como um agente direto na construgcdo de seu
conhecimento, tendo suas ac¢des analisadas e valorizadas, se sentird cada vez mais
estimulado e engajado em sua proposta de estudos contribuindo para a promocéao de
sua autonomia e senso critico — reflexivo.

Como dito anteriormente, este estudo tem o intuito de destacar dentre tantas
metodologias ativas o0 método desenvolvido pelo professor Eric Mazur denominada Peer
Instruction (Pl) ou conforme traducdo: Instrucdo entre Pares, que baseia-se em
promover a interacdo na sala de aula envolvendo os alunos numa abordagem de
conceitos, estimulando a troca e discussao entre eles, dando énfase aos processos e
resultados obtidos em um ambiente colaborativo capaz de interferir em todo o processo
de aprendizagem dos alunos, bem como, no relacionamento professor-aluno e aluno-
aluno contribuindo de forma efetiva para o desenvolvimento de habilidades como
guestionar, debater, escutar, fazer e ensinar.

De acordo com Araujo e Mazur (2013) o PI desenvolve-se de forma centrada na
aprendizagem a partir da aplicabilidade de conceitos basicos fazendo com que os
alunos reflitam e pensem sobre eles.

[...] um método de ensino baseado no estudo prévio de materiais disponibilizados pelo professor e apresentagdo
de questbes conceituais, em sala de aula, para os alunos discutirem entre si. Sua meta principal € promover a
aprendizagem dos conceitos fundamentais dos conteidos em estudo, através da interacdo entre os estudantes.
Em vez de usar o tempo em classe para transmitir em detalhe as informacdes presentes nos livros-texto, nesse
método, as aulas séo divididas em pequenas séries de apresentacdes orais por parte do professor, focadas nos
conceitos principais a serem trabalhados, seguidas pela apresentagéo de questdes conceituais para os alunos
responderem primeiro individualmente e entdo discutirem com os colegas (MAZUR; ARAUJO, 2013, p. 367)

Os testes conceituais sao formulados para que haja uma interacdo entre os alunos
durantes as aulas, essa movimentag¢do faz com que os alunos se sintam atraidos e
interessados pelos assuntos abordados.

APLICABILIDADE

A metodologia se aplica conforme descrito por Mazur (2015). A aula precisara ocorrer
em uma série de apresentacdes curtas sobre os pontos-chaves, cada uma seguida de
um teste conceitual — pequenas questdes conceituais abrangendo o assunto que esta
sendo discutido. Os sujeitos da pesquisa serdo os professores e alunos envolvidos no
método e a coleta de dados ira ocorrer durante a evolugdo do processo, com uso de



guestionarios fechados e um questionario final aberto para consideragdes pessoais de
cada um dos sujeitos escolhidos. A principio sera dado um tempo para os estudantes
formularem suas respostas e, em seguida, eles devem discuti-las entre si. O processo
inicial forca os estudantes a pensarem com base nos argumentos que estdo sendo
desenvolvidos e o segundo da-lhes (professor incluido) um modo de avaliar a sua
compreenséo do conceito. Cada teste conceitual ter4 o tempo de 20 minutos e seguira o
seguinte formato genérico:

1. Proposicao da questéo

2. Tempo para os estudantes pensarem;

3. Os estudantes convencem seus colegas (Peer Instuction)
4. Os estudantes anotam as repostas (opcional)

5. Feedback para o professor: registro das respostas

6. Explicagcéo da resposta certa

Ainda conforme Mazur (2015), se a maioria do grupo acertar a resposta do teste
conceitual, a aula segue para o proximo topico, do contrario, se a quantidade de alunos
gue responderem de forma correta for menor que 30%, o0 assunto devera ser novamente
explorado de modo mais detalhado e devagar, e apdés a explanagdo, novo teste
conceitual devera ser feito. Com a aplicagdo dos testes conceituais, a aula expositiva
ganhard uma outra dindmica, e isto fard com o que o professor redistribua bem seu
tempo em sala de aula fazendo com que os alunos interajam evitando os longos e
cansativos mondlogos. O processo de convencimento entre os alunos denotara duas
situagOes, a primeira quando o aluno que estiver inseguro com sua resposta verificar
que os demais do grupo também fizeram a mesma opgéo ele ira reagir de forma mais
confiante, reforcando o raciocinio e a clareza sobre o assunto, enquanto que numa
segunda situacao, percebe-se que em determinadas vezes os alunos que conseguem
compreender a questdo dada com mais facilidade séo capazes de ensinar aos outros de
forma mais eficiente até mesmo do que o préprio professor, isto porque ainda possuem
uma nocéao das dificuldades e limitagdes em torno do assunto, enquanto que o professor
por estar exposto ao assunto ha mais tempo, perdeu, mesmo que inconsciente, as
dificuldades iniciais sobre o assunto.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo trouxe uma reflexdo sobre uma premissa maior, que é a necessidade da
formacdo dos professores para uso das aprendizagens ativas e em particular da
metodologia Peer instruction, provocando o interesse e conhecimento de uma das
metodologias com maior potencial para estimular os estudantes, e em tempo real, dar



aos professores um feedback sobre o aprendizado na perspectiva de cada aluno
presente em sala.

Fica claro que a aplicacdo da metodologia ndo se restringe a nivel ou area de ensino,
assim como, possui uma flexibilidade na utilizagéo de ferramentas online com o intuito
de fomentar uma discussdo mais estruturada entre os alunos, e por sua vez, que estes,
sintam-se a vontade ao colocarem seus questionamentos e duvidas para os colegas,
diante deste cenario, o professor mediador com uma abordagem simples consegue criar
um ambiente colaborativo fazendo aumentar o desempenho de seus alunos.

Por fim, sabemos do grande desafio que € mudar a perspectiva da educacao que temos
hoje, mas também sabemos que é preciso dar o start para a transformacéo, e néo
restam duvidas de que a sala de aula & o local indicado para o inicio de uma
engajamento coletivo e desenvolvimento real da sociedade.
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