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Resumo

O artigo conceitua o termo cidadania e identifica as
modificagdes nos seus significados e interpretagdes na historia
até os tempos atuais. Em seguida, relalciona democracia,
educagio e formacgdo do cidadio, e reflete como essa relagdo
pode promover a aprendizagem ¢ o desenvolvimento do
alunado, nos aspectos éticos, politicos e psicologicos. A
discussdo de diferentes formas de entender a relag@o entre a
educagio ¢ seu papel na formagdo do cidaddo, permitiu
identificar modelos pedagdgicos que contemplam em seus
pressupostos ¢ projetos politico-pedagdgicos a perspectiva
de uma educagdo baseada em principios democraticos e voltada
a formagao para a cidadania. Assim, esse estudo centrou-se no
referencial tedrico e no trabalho de Josep Puig, apresentando o
pensamento do autor sobre democracia, educacio e formagao
para a cidadania e como ele insere e justifica a realizagdo de
assembléias de classe como uma excelente oportunidade para
a democratizagio da relagdo entre professores ¢ alunos.

Palavras-chave: Democracia; Educagido; Cidadania,
Valores, Didlogo

Educacio e cidadania’

A igualdade, a liberdade e a participacdo, segundo
Chaui (1997), pertencem a tradi¢do democratica e sao
direitos que definem os cidaddos e o conceito de
cidadania, tendo sido criados a0 mesmo tempo em que
houve a inven¢@o da democracia. A autora afirma que,
para um direito existir, ndo basta a mera declaragio do
mesmo. E preciso que se criem condi¢des para a sua
existéncia e isto serd possivel por meio da reivindicacao
da sociedade para que tal direito seja um direito real.

Na historia, o conceito e a extensdo do significado
desses direitos assim como o conceito e o significado de
cidadania sofreram alterag@o.

Tal fato ocorreu porque diferentes discursos
apropriaram-se do uso desses termos na tentativa de
justificar e legitimar suas finalidades e principios tedricos,
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Abstract

Definition of citizenship and identification of the changes
occurred in its concept throughout history until these days.
Establishment of the relation amongst democracy, education
and the formation of a citizen, and a reflection on how such
relation can promote learning process and development of the
students, in its ethical, political and psychological aspects.
The different manners to view the relation between education
and its role in the formation of the citizen, lead to the
identification of different pedagogical models that encompass
in their respective premises and pedagogic-political projects
the principle of an education based democratic premises and
aiming the development of citizenship. The present study
focused on the theoretical references of Josep Puig,
characterizing the understand of the author about democracy,
education and the development of citizenship, and on his
arguments of how the class meetings can be viewed as an
excellent opportunity for the democratization of the teacher-
student relationship.
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bem como justificar e legitimar a concretizacdo dos
mesmos. Nesse sentido, ¢ comum que se encontrem
formas contraditorias no uso do termo cidadania, uma
vez que pessoas, partidos politicos, propostas
pedagogicas, formas de governo com opinides diferentes
sobre o mesmo assunto fazem uso desse termo para
defender seu ponto de vista frente aos demais.
De acordo com Covre, no mundo contemporaneo,
a temadtica da cidadania estd mais presente e seus
diferentes significados também. Nas palavras da autora:
Ele aparece na fala de quem detém o poder
politico (...), na produgéo intelectual e nos meios
de comunicagio (...), e também junto as camadas
mais desprivilegiadas da populagéo. (...) Assim,
a cidadania ¢ atualmente assunto de debate tanto
na democracia ocidental quanto no socialismo
do leste, entre classes abastadas e as menos



abastadas, e aparece na pauta de diversos
movimentos sociais (...) Mas de que cidadania
fala cada um desses grupos sociais, personagens
que ocupam posi¢des tdo diferentes na
sociedade? (...) O que ¢ cidadania para uns ¢ o
que ¢ para outros? (...) E importante apreender
de que cidadania se fala. Podemos delinear
concepgdes diferentes e até mesmo opostas.
(2002, p. 07-08)

Canivez, ao conceituar cidadania, atribui-lhe um
status juridico, e faz as seguintes consideracdes:

A cidadania define a pertenca a um Estado. Ela
da ao individuo um status juridico, ao qual se ligam
direitos e deveres particulares. Esse status
depende das leis proprias de cada Estado, € pode-
se afirmar que ha tantos tipos de cidaddos
quantos tipos de Estado. O problema da
cidadania, porém, ndo € apenas problema juridico
ou constitucional; se provoca debates
apaixonados, é porque coloca a questdo do modo
de insercdo do individuo em sua comunidade,
assim como a de sua relacdo com o poder
politico. (CANIVEZ,1991, p. 15)

Conforme vem sendo abordado, o termo cidadania
esta cada vez mais presente em diferentes segmentos da
sociedade, no meio politico, e com diferentes significados.

Parece que assim se justifica abordar aqui alguns
conceitos atribuidos ao termo cidadania e aos seus
direitos constitutivos, para depois, em outro momento,
poder pensa-los em relacdo a questdo da educacdo para
a cidadania, uma vez que essa relagdo esta contida na
reflexdo maior que € o processo de democratizagdo do
espago escolar.

O estudo aqui proposto terda como referencial
tedrico e norteador o pensamento e o trabalho de Josep
Maria Puig, cuja proposta de democratizagdo da escola
contempla a realiza¢@o de assembléias escolares, entre
elas arealiza¢@o de assembléias de classe. A realizacdo
de assembléias de classe, proposta nos trabalhos de Puig,
estd baseada, pelo menos parcialmente, no modelo
pedagogico concebido por Freinet.

Pretende-se, aqui, apresentar os principios
tedricos de sua proposta pedagogica no que se refere a
visdo do autor sobre a escola como uma comunidade
democratica e sua relagdo com a formacdo para a
cidadania

Para Puig, a educacao ¢ o resultado de duas linhas
educativas inseparaveis: a instru¢io e a formagao:

A educagdo ¢ instru¢do na medida em que

prepara os jovens e as jovens para se adaptar e

para melhorar o mundo dos saberes culturais,
instrumentais e cientificos. [...] Em todos esses
casos, a instru¢do tem muito de transmissdo de
saberes informativos necessarios para se viver
eficazmente no mundo cultural e profissional. A
educagéo é formagio na medida em que prepara
os jovens ¢ as jovens para se relacionar da melhor
maneira possivel com o mundo dos seres
humanos: consigo mesmo, com 0s outros e com
o conjunto de regras e normas de convivéncia
que configuram a vida social. (PUIG, 2000, p.
15-16)

Educar para a cidadania implica, portanto, a
instrugdo e a formacdo de um cidadao participativo,
entendido como uma pessoa que participa da vida
publica, comprometido com seus direitos e sua liberdade,
sem deixar de comprometer-se com o bem comum e
com a coletividade da qual faz parte. Uma pessoa capaz
de refletir, de dialogar e de viver segundo valores e
normas sociais. (PUIG, 2003, p.53)

A Cidadania e seus pressupostos

O termo cidadania tem, dentre outras, a seguinte
defini¢@o para o dicionario Novo Aurélio Século XXI:
“Qualidade ou estado de cidadao”. Para o termo cidadao,
a conceituacdo presente em tal fonte de referéncia ¢,
dentre outras, as seguintes: “1. Individuo no gozo dos
direitos civis e politicos de um Estado, ou no desempenho
de seus deveres para com este. 2. Habitante da cidade.
...” (FERREIRA, A., 1999, p.469)

A origem romana da palavra cidadao vem do termo
latim civitas, que se refere a cidade-Estado ou cidade
politica, considerada como o conjunto dos cidadaos, e
ndo ao sentido territorial ou topografico.

A origem grega da palavra cidaddo vem de polis,
da qual se originou o termo “politico”, que indicava a
atividade de gestdo da cidade nos seus aspectos
administrativos e de funcionamento, atividade esta
realizada pelos “politicos”, em outras palavras, os
cidaddos, que possuiam igualdade de direitos perante a
lei e os outros (isonomia) e também a igualdade de
direitos de participacdo na dgora ou “praga publica” na
livre expressao de suas idéias (isegoria)

Tanto a cidade-estado grega quanto a cidade-
estado romana tém como caracteristica comum, nas suas
defini¢des, a existéncia de uma coletividade, de um
conjunto de cidaddos que vdo assumir a gestdo e a
administragdo dessas cidades.

Na Idade Média, com a presenca do feudalismo,
as relacdes sociais passaram a caracterizar-se pela
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servidao e pela negacdo da liberdade e participacdo das
pessoas comuns nas questdes politicas e sociais, tendo
apenas o clero e a nobreza esse direito e esse poder.

A reivindicacdo pelos direitos de liberdade,
igualdade e participagdo na vida politica e no exercicio
do poder volta ao cendrio com o ideario da Revolugéo
Francesa e com a chegada da burguesia ao poder. Com
o desenvolvimento do modo de produgio capitalista, a
cidade passa a ser o centro de desenvolvimento industrial,
além de se tornar novamente o espaco por exceléncia
de participagao social.

Entretanto, ao assumir o espago desejado de
participagdo politica, a burguesia abandona o ideario de
universalidade de direitos e passa a agir conforme seus
interesses particulares. A conseqiiéncia de tal fato para
as classes subalternas que apoiaram a burguesia € que
elas passaram a ser exploradas por essa nova classe
dirigente, voltando ao estado de excluidas do direito de
participacao.

Apesar desse fato, uma caracteristica a se
ressaltar ¢ que, com as revolugdes burguesas,
particularmente a Revolucdo Francesa, determinou-se,
através das Cartas Institucionais, a criacdo do Estado
de Direito que vai “...estabelecer direitos iguais a todos
os homens, ainda que perante a lei, e acenar com o fim
da desigualdade a que os homens sempre foram
relegados. Assim, diante da lei, todos os homens
passaram a ser considerados iguais, pela primeira vez
na histéria da humanidade.” (COVRE, 2002, p. 17)

Nesse contexto, parece importante assinalar o
papel do capitalismo e sua relacdo com a cidadania,
proposto por Covre (2002). Segundo a autora, embora
a ascensdo do capitalismo represente o processo mais
avancado na nossa historia, a sua evolucao permitiu o
surgimento da cidadania e da proposta de igualdade
formal para todos. Porém, contraditoriamente,
estabelece-se um sistema de exploragéo e de dominagio
do capital.

Por isso, para essa autora, um caminho para se
entender a cidadania, € “... ver como ela se desenvolve
juntamente com o capitalismo, pois estard também
vinculada a visdo da classe que o instaurou: a classe
burguesa.” (ibid., p. 21)

Isto posto, a autora apresenta uma concepgao de
“cidadania plena”, considerando-se os aspectos
econdmico, politico, social, cultural, voltados para uma
sociedade mais democratica. Nas palavras da propria
Covre,

Nao pode haver cidadania se ndo houver um

salario condigno para a grande maioria da

populagdo. O trabalhador, enquanto mercadoria,
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deve lutar para obter certa equivaléncia na troca
estabelecida com o capitalista ¢ o Estado. E
preciso que ele tenha acesso aos bens que
complementam sua vida (habitacio, saude,
educac¢do) e que compdem os chamados direitos
sociais. Mas, antes, ¢ necessario que os
trabalhadores tenham direitos politicos, e que
existam minimas condi¢des democraticas para
reivindicar o seu direito de ser cidaddo e de,
enquanto tal, poder batalhar, por quaisquer de
seus direitos. Por outro lado, é preciso que esses
trabalhadores possam ser educados sobre a
existéncia desses direitos, vendo dessa forma a
ampliddo do que ha para construir em termos de

uma sociedade sempre melhor. (2002, p. 37)

Pode-se destacar, do trecho transcrito, o papel
atribuido a educacdo, ndo s6 como um bem de direito
do cidaddo, mas como um ‘instrumento’ que lhe garante
o acesso a formas mais elaboradas e complexas de
compreensao e de participag¢do na sociedade.

A respeito do acesso a informacao, Chaui também
vai lhe atribuir enorme valor, para a constitui¢do do
cidaddo. Para ela, a participacdo do individuo na
sociedade esta relacionada ao acesso a informagao, e
ao volume e a qualidade desse acesso. Nas palavras da
autora:

Seja qual for o estatuto econdmico, a posi¢do

dentro de um sistema global de dependéncias

sociais, um individuo participa da vida social em
propor¢cdo ao volume e a qualidade das
informagdes que possui, mas, especialmente, em
fun¢do de sua possibilidade de acesso as fontes
de informacdo, de suas possibilidades de
aproveita-las e, sobretudo, de sua possibilidade
de nelas intervir como produtor do saber. (1989,
p. 146)

As variadas formas de se entender a cidadania
apresentadas sdo coincidentes em apontar o papel da
educacdo na construcdo do cidaddo. Coincidentes
quanto ao papel da escola, mas ndo necessariamente no
tipo de educagdo que vai alcangar este objetivo, ou como
o alcanga.

Democracia, Cidadania e Educacio

Assim como ocorre com o conceito de cidadania,
a discussdo em torno dos fins da educagao e do papel
da escola na constitui¢cdo do cidaddo e na
democratiza¢do de seu espaco também segue a mesma
trajetoria complexa de diferentes defini¢des e de
contradigoes.



Conforme N. Ferreira, essa questdo ¢ cléssica,
admitindo varias respostas a partir do discurso de
diferentes perspectivas politico-filosoficas localizadas em
seu tempo e espago especificos. A autora afirma que a
discussdo nao se deve basear numa perspectiva de que
a natureza humana € imutavel, nem se reduzir a
preocupacdo de privilegiar o individuo ou a sociedade.
Em fung@o disso, discutir os fins da educagao refere-se
adiscutir os determinantes politicos, sociais € econdmicos
que vao caracterizar um tipo de intencionalidade e de
acio pedagégicas. E por isso que a autora afirma a
necessidade do envolvimento do educador nesse tipo
de discussdo, uma vez que sua pratica nio € neutra e
traduz um desses tipos de intencionalidade. Nas palavras
da prépria autora:

Trata-se de um problema filoséfico de imensa

importancia, que remete para a necessidade de

se buscar o significado individual e coletivo do
proprio trabalho. (...) A consciéncia dos fins que
orientam sua atividade coloca o homem diante
da possibilidade de identificar em outros homens
0s seus proprios propositos, colocando-os todos
em condi¢des de comunhdo, no melhor sentido
do termo. A partir dai é possivel pensar em uma
causa comum, como por exemplo tornar humano

o mundo, fazer da escola um espaco de

construgdo coletiva de conhecimento - um

espaco de encontros e disputas, mas sempre de

crescimento das pessoas. (1993, p. 06)

Parece ter ficado claro que, em func¢do de
diferentes perspectivas politico-filoséficas, as
controvérsias na determinagao dos fins da educagao
existem, mas, apesar disso, ha fins gerais para a educacgdo
e, segundo a autora, a formacao para a cidadania ¢ um
desses fins. E adverte, ainda, que o termo ‘‘formagdo
para cidadania como fim educacional” somente tera
sentido se, junto dele, forem explicitados “... os
fundamentos desse conceito de cidaddo, os valores que
o suportam e as condi¢des objetivas necessarias para
efetiva-lo.” (FERREIRA, N., 1993, p. 06)

Conforme Touraine (1996), entender que a
democracia seja um meio favoravel a formagio e acao
do sujeito implica entender também que o espirito
democratico esteja presente em todas as esferas sociais,
num processo de “... desmassificar a sociedade pela
multiplicag¢do dos espagos e processos de decisdo que
permitem estabelecer a aproximagao entre as exigéncias
impessoais que pesam sobre a a¢do e os projetos e
preferéncias individuais.” (ibid, p. 199) Nesse sentido,
esse papel desmassificador compete a educacao,
concretizando-se por meio de dois objetivos de igual

importancia: “a formagdo da razdo e da capacidade de
acdo racional” e o “desenvolvimento da criatividade
pessoal e do reconhecimento do outro como sujeito.”
(ibid, p. 199)

Com relacdo ao primeiro objetivo, o autor afirma
que o conhecimento deve permanecer no dmago da
educagdo, embora rejeite a idéia de uma educagdo
puramente racionalista. A idéia ¢ aliar este primeiro
objetivo, a razdo, ao segundo objetivo proposto pelo
autor, que ¢ a aprendizagem da liberdade, que ... passa,
ao mesmo tempo, pelo espirito critico e inovagao, e pela
consciéncia de sua propria particularidade, feita de
sexualidade, assim como de memoria historica: isso deve
culminar no conhecimento-reconhecimento dos outros,
individuos e coletividades, enquanto sujeitos.”
(TOURAINE, 1996, p. 200)

Em funcdo disso, Touraine afirma que a educagio,
sob a forma de programas, deve levar em conta trés
grandes diretrizes: “... o exercicio do pensamento
cientifico, a expressdo pessoal e o reconhecimento do
outro” (ibid., p. 200), este ultimo entendido como
abertura a diferentes culturas e sociedades, sua
historicidade, seus conhecimentos € moralidade.

Para que isso seja garantido, serd necessaria uma
concepeao de educacdo que coloque em primeiro lugar
arelagdo pedagogica, dando importancia ao papel do
professor como “um agente da razdo; é também um
modelo que ajuda a crianga ou 0 jovem a constituir sua
propria identidade, como € feito pelo pai ou mae; enfim,
¢ um mediador que ensina um a compreender o outro”
(TOURAINE, 1996, p. 200), numa escola que, dos
pontos de vista cultural e social, deve ser heterogénea.

Severino (1992) também enfoca a questdo do
papel mediador da escola, o que contribui para aquilo
que o autor denomina de “processo de humanizagao do
individuo”, tornando-se, efetivamente, cidaddo por meio
de mediagdes ocorridas no plano concreto, historico,
real.

Para o autor, o desenvolvimento humano se
constrdéi num espago natural e social, dentro de um
contexto histdrico, num processo continuo de intera¢@o
com o mundo fisico e com o0 mundo social/cultural. Em
outras palavras, o processo de humanizacdo do homem
vai ocorrer por meio de mediagdes historico-sociais que,
emrelagdo a escola e ao seu projeto politico pedagdgico,
representam articular o projeto politico social com o
projeto pessoal e existencial de professores e alunos,
“...sempre tentando reverter seu potencial alienador”
(ibid., p.13). Sobre essa questdo,o autor faz a seguinte
afirmagao:

A escola é o lugar institucional de um projeto
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educacional. Isto quer dizer que ela deve
instaurar-se como espag¢o-tempo, enquanto
instancia social que sirva de base mediadora ¢
articuladora de outros dois projetos que
envolvem o agir humano: de um lado, o projeto
politico da sociedade envolvente, e, de outro lado,
o projeto pessoal dos sujeitos envolvidos na
educacdo. [...] E ela que viabiliza que as a¢des
pedagogicas dos educadores se tornem
educacionais, na medida em que as impregna
das finalidades politicas da cidadania que
interessam aos educandos. (SEVERINO, 1992,

p. 13)

E nesse sentido que a escola deve ser pensada:
visando institucionalizar as mediag¢des reais, preparando
“os educandos para o trabalho, para a vida social e para
a cultura da consciéncia sem degrada-los, sem submeté-
los a opressdo social e sem aliena-los”
(SEVERINO,1992, p. 12).

Tal fato sera concretizado por meio de um projeto
educacional vivo e vivificante em que estardo presentes
atividades técnicas formativas, situadas num sentido
humanizador, juntamente com o exercicio da autoridade,
da disciplina, da participagdo democratica, das tarefas
administrativas, do apoio técnico-operacional, evitando,
com isso, a burocracia, a pratica autoritaria, a rotina
mecanica e a divisdo técnico-social do trabalho.

Consoante com Severino, Pino (1992) afirma que
a realidade educacional reflete a contradicdo entre a
declaragdo dos direitos dos cidaddos, incluindo-se ai o
direito a educagio, e a pratica social que verdadeiramente
se efetiva.

Para ele, enquanto houver um processo de
marginalizagdo social e cultural de grande massa da
populagdo, a palavra cidadania e o significado do
conhecimento ndo terdo sentido, uma vez que essa
multiddo ainda luta por condigdes minimas de existéncia
e sobrevivéncia.

Eis, entdo, o desafio que, segundo o autor, a
realidade social e educacional devera enfrentar: a
superacdo da ideologia que associa a pobreza material
a pobreza cultural e que justifica, com isso, o ensino de
diferentes conhecimentos a diferentes tipos de alunos.
Além disso, outro desafio que se impde é: ““...repensar
(...) arelagdo escola-trabalho de maneira a superar a
dualidade saber/fazer e a instrumentalizag¢ao da escola
em fung¢@o dos interesses do capital.” (PINO, 1992, p.
23)

Apple e Beane (1997) afirmam que, apesar de o
significado de democracia ser tdo confuso na sociedade,
apesar de esse conceito ainda ficar circunscrito a maioria
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das pessoas como uma forma de governo apenas, apesar
de muitas pessoas acharem que democracia seja um
direito dos adultos e ndo dos jovens, e, finalmente, apesar
daidéia de que a democracia ndo se aplica a escola nem
as outras instituigdes sociais, mesmo assim, eles buscam
definir seu significado para a vida cotidiana das escolas.

Para esses autores, as preocupacdes centrais das
escolas democraticas devem ser: quais condigdes
permitem a existéncia e ampliacdo da democracia e quais
fundamentos orientam uma vida pautada na perspectiva
democratica. Apresentam, entdo, as seguintes condigdes:
o livre fluxo das idéias; fé na capacidade individual e
coletiva para a resolucdo de problemas; avaliacdo das
idéias, problemas e politicas por meio da reflexdo e da
analise critica; preocupacdo com o bem-estar dos outros
e com 0 bem-estar comum; preocupag¢do com a
dignidade e os direitos dos individuos e das minorias; a
compreensdo de que a democracia ¢ um conjunto de
valores idealizados que devem ser vividos e que devem
regular a vida das pessoas e, por fim, a organizagdo de
institui¢des sociais para a promog¢do e ampliacdo da
democracia e seu modo de vida. A esse respeito, Greene
tece a seguinte consideracdo: “Com certeza ¢ uma
obrigacdo de educag¢do numa democracia dar condi¢oes
aos jovens de se tornarem membros do espago publico,
de participarem e de desempenharem papéis articulados
no espago publico.” (GREENE?, apud APPLE, M, e
BEANE,J., 1997, p. 18)

Nessa perspectiva, os jovens terdo o espago de
participacdo garantido tanto no que diz respeito as
decisoes de ambito geral da escola — administrativas e
politicas-, como nas salas de aula, em que jovens e
professores elaboram cooperativamente os
planejamentos, resultando num curriculo que contém o
que os adultos julgam importante, e também as questoes
e interesses dos jovens em relag@o a si mesmos e a seu
mundo. Sendo assim, um curriculo democratico esta
voltado ao acesso a informagdo e ao direito de que
opinides diferentes possam ser expressas. Dessa forma,
os jovens passam a ter um papel ativo de elaboradores
de significados, aprendendo a ser leitores criticos de sua
realidade social.

Para Apple e Beane, as escolas que pretendem
ser ambientes democraticos devem promover a
participacdo e a educacdo dos jovens e envolver os
adultos que dela participam numa perspectiva
democréatica. Nas palavras dos autores:

As escolas democraticas pretendem ser espacos

democraticos, de modo que a idéia de democracia

também se estenda aos muitos papéis que os
adultos desempenham nas escolas. Isso significa



que os educadores profissionais, assim como os
pais, os ativistas comunitarios e outros cidadaos
tém o direito de estar bem informados e de ter
uma participagdo critica na criagéo das politicas
e programas escolares para si € para os jovens.
(1997, p. 18)

Conforme as idéias acima apresentadas, Oliveira
também entende que a democratizagdo do espago escolar
ocorrera pela transformagao das praticas sociais que
ocorrem em seu interior, ampliando “...0s espagos de
participagdo, [...] os debates respeitando-se as diferengas
de interesse entre os diversos sujeitos € grupos em
interacdo, e criando condi¢des para uma participagao
autonoma dos diversos segmentos, viabilizando, neste
processo, a horizontaliza¢@o das relagdes de forca entre
eles. (OLIVEIRA,2000, p.31)

Oliveira (2000) afirma que as modificagdes nas
praticas sociais dentro da escola envolvem alteragdes
também na acdo pedagogica e nas metodologias de
ensino que deverdo configurar-se pela valorizagdo de
relacdes interpessoais reciprocas, solidarias e
cooperativas, que favorecam a producdo coletiva de
identidades e conhecimentos, além de garantir a existéncia
de um espago propicio para o desenvolvimento e o
exercicio da autonomia intelectual, social e psiquica dos
sujeitos envolvidos.

Para a autora, o processo de democratizagdo da
escola contribui com a democratizagao social, uma vez
que a primeira passa a representar a ampliacdo dos
espacos de participag@o em que a liberdade de agir e
pensar, o respeito a diferenca e a pluralidade garantem
que todos tomem parte nas discussdes e tomadas de
decisdo sobre os interesses coletivos.

Puig (2000), por sua vez, afirma que a educacio
deve ter como resultado a instru¢do e a formagao.
Instru¢do que garanta aos alunos a capacidade de
adaptar-se, “de viver eficazmente” (ibid., p. 16) e de
interferir no mundo da cultura e dos saberes cientificos.
Formacdo que prepare os alunos para uma vida
relacional, com o mundo social a sua volta, pautada em
valores e regras de convivéncia. A formacgao, para esse
autor, ¢ sindnimo de “...educag¢@o moral ou de educacio
em valores...” e “...tem muito de reconstru¢io dialdgica
de saberes significativos para cada um e para a sociedade
em seu conjunto” (PUIG, 2000, p. 16). Para ele, esta €
a forma como deve ser entendida a educacdo para a
cidadania. Nas palavras do prdprio autor, “... a educacio
¢ o resultado da instru¢do e da formagao: da educagao
intelectual e da educagdo moral. [...] o intelecto também
da forma a vida civica e moral, ¢ [...] a moralidade ndo

pode ficar & margem do conhecimento nem da sua
aplicagdo.” (PUIG, 2000, p. 16)

Entretanto, para que uma escola cumpra essa dupla
fun¢@o aqui proposta, a instrucdo e a formacao, sera
preciso que ela se torne um espago onde trabalho,
convivéncia e vida estejam presentes. Nesse sentido,
modelos escolares autoritarios ou baseados em uma
perspectiva de laissez-faire, sem critérios e objetivos,
estdo longe de contribuir para os objetivos propostos
aqui para a educacgao.

Puig (2002) tem como foco central de sua
discussdo sobre a cidadania a questao de que, para ele,
cidaddo ¢ o individuo que construiu “... valores como o
respeito, a colaborag¢@o, a solidariedade ou a justica ...”,
e capacidades psicomorais como “... a empatia, 0
didlogo, a compreensao, o juizo ou a auto-regulacdo.”
(ibid., p.28) Ser cidadao, para Puig, € ser capaz de agir
em sociedade em consonancia com valores e critérios
morais.

A cidadania € aprendida, e cabe a escola propiciar
essa aprendizagem, permitindo que o aluno: sinta-se parte
de um grupo, reconhega-o e motive-se para colaborar
com ele; obedega as normas e as construa; construa sua
identidade e autonomia, participando no grupo e ndo se
escondendo nele; exercite-se no didlogo e no pensamento
reflexivo sobre si mesmo e seu grupo; disponha-se a
conviver de acordo com valores, tais como “... espirito
de iniciativa, responsabilidade, cooperagdo,
solidariedade, a tolerancia e a busca de acordos.” (PUIG,
2002, p. 33)

Para isso, sera necessaria a construcdo de um
espaco democratico, de uma comunidade democratica,
em que alunos, professores e demais componentes
pertencentes ao ambiente escolar sejam protagonistas e
possam vivenciar e ter garantidos os espacos de
participa¢do, a aprendizagem ndo s6 dos contetidos, mas
também a aprendizagem da cidadania. Puig afirma que:

Uma comunidade escolar supde um espago de

convivéncia de jovens ¢ adultos com papéis

diferentes. Um espaco no qual a inter-relagdo

face a face entre todos eles ¢ freqiiente e,

sobretudo, calorosa. Uma relagdo imediata que

permite criar lagos de afeto que facilitam a

transmissdo de conhecimentos e valores. Por

outro lado, uma comunidade requer também a

criacdo de estruturas grupais que permitam

organizar o trabalho escolar cooperativo, a

participacdo na vida da coletividade ¢ a

responsabilidade na realizagdo de diferentes

fun¢des. Finalmente, uma comunidade
democratica supde ter estabelecido um conjunto
de mecanismos de didlogo para tratar aspectos
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distintos da vida em comum. (PUIG, 2002, p. 32)

A escola democratica aqui proposta, como
podemos identificar, terd um dinamismo proprio baseado
nas relagdes interpessoais, na participag@o, no trabalho
cooperativo, na comunicagao entre os individuos por
meio do didlogo. Espera-se que, dessa forma, essa
escola contribua para a construg¢@o de um olhar critico
da realidade social, que impulsione projetos de
transformacdo social, além de possibilitar que alunos e
alunas possam assumir as idéias e os hébitos
democréticos. (PUIG, 2001)

Puig propde, entdo, o trabalho com assembléias
de classe, de professores e de escola, como uma forma
eficiente de tornar democratico o ambiente escolar e as
relagdes que se estabelecem em seu interior.

Escola Democratica e a aprendizagem da
Cidadania

No cenario educacional encontram-se modelos
pedagogicos que contemplam em seus pressupostos e
projetos politico-pedagdgicos a perspectiva de uma
educag@o baseada em principios democraticos e voltada
para a formacdo para a cidadania.

Puig (2001) refere-se a esses modelos
pedagdgicos, atribuindo a eles o titulo de “pedagogias
antiautoritarias”. As pedagogias antiautoritarias e seu
idedrio marcaram o pensamento pedagdgico do século
XX e tém como caracteristica a luta contra a repressao,
pela garantia da participacdo de todos no processo
educacional e pela defesa da liberdade como condigéo
mais importante desse pensamento pedagogico.

Para as pedagogias antiautoritarias, a liberdade
constitui-se como finalidade e método de seu modelo
pedagdgico. Como finalidade, refere-se a formagéao de
pessoas livres e que expressem os valores positivos de
sua natureza e como método, refere-se ao espago de
liberdade que a escola deve promover para a formagao
de pessoas livres.

Outra marca caracteristica presente no ideario das
pedagogias antiautoritdrias estd relacionada a
preocupacao central com a adaptac@o critica do individuo
ao mundo social e as formas de vida em comunidade e
suas conseqiiéncias. Nas palavras de Puig,

Si la educacidn tiene doble tarea de lograr uma

adaptacion critica al mundo de la cultura y una

adaptacion critica al mundo social, las pedagogias
antiautoritarias se preocupan especialmente po

la segunda cuestion. Sin olvidar ninguna de las

dimensiones educativas, centran su atencion en

94

el aprendizaje de la relacion con los demas, de la
vida en el interior de los grupos sociales, del
reconocimiento de las normas y leyes de la
coletividad, y de la participacion en las
instituciones. (PUIG, 2001, p.151)

Para tais modelos pedagogicos o grande desafio
esta na constru¢ao de novos modelos de escola, novas
propostas pedagdgicas e novos processos de instrugao
e formag¢do dos individuos, pautados na defesa da
liberdade e nas formas livres de expressdo e
participacao.

Autores como John Dewey, Celestin Freinet,
Alexander Sutherland Neill e Paulo Freire sdo
considerados, no cenario educacional, importantes
representantes do pensamento antiautoritdrio e da
perspectiva democratica na educagdo, por acreditarem
que € a partir da livre expressdo e da livre participag@o
que se concretiza a aprendizagem e o exercicio da
cidadania.

Sdo autores que, ao buscar formas e modelos
pedagodgicos que pudessem garantir a democratizacio
do ambiente escolar e das relagdes interpessoais em seu
interior, contemplaram em suas metodologias a realizagdo
de assembléias escolares.

Para chegar a tal resultado € preciso que a escola
trabalhe por meio de praticas democraticas regidas por
critérios de igualdade, de liberdade e justica e cumpra o
seu papel de instruir e formar seus alunos e alunas,
preparando-os para assumir as idéias e os hdbitos
democraticos, ensinando-os a participar, promovendo
a participac¢do e ensinando-os a serem auténomos,
promovendo a reflex3o.

A cidadania ¢ aprendida e, neste processo, alunos
e alunas devem alcangar os objetivos destacados pelo
autor:

Que adquiram um vivo reconhecimento da

coletividade e que se sintam parte do grupo no

qual estdo imersos. Que se sintam parte € que
estejam dispostos a colaborar e a trabalhar pelo
bom funcionamento da comunidade.

Que aceitem e construam normas; isto &, que

tenham adquirido um sentido auténomo de

disciplina que os capacite para reconhecer a

correcdo de certas normas escolares, para

melhora-las e para estabelecer outras normas
que sejam capazes de otimizar a convivéncia.

Que desenvolvam uma forte autonomia da

vontade que os impeca de se esconderem no

grupo e que, ao contrario, os impulsione a

participar de acordo com seus critérios pessoais

no bom andamento da sala de aula e da escola.



Que desenvolvam o conjunto de capacidades
necessarias para dialogar de modo correto e para
serem capazes de manter uma atitude reflexiva
arespeito de si mesmos e da comunidade a qual
pertencem.

Que adquiram uma predisposi¢ao a se comportar
de acordo com valores como espirito de iniciativa,
aresponsabilidade, a cooperagdo, a solidariedade,
a tolerancia ¢ a busca de acordos. (PUIG, 2003,
p.-32-33)

Nesse sentido, a escola torna-se uma comunidade
democratica na medida em que se esforca para que seus
ideais e realizagdes estejam voltados para a criagdo de
um espaco social aberto, no qual a participacdo, a
convivéncia e o exercicio da autonomia sejam valorizados
e vivenciados por todas as pessoas que dela fazem parte.

O processo de se constituir como espago vivo e
democratico implica também saber que a escola pode
passar por momentos marcados por controvérsias,
retrocessos € avancgos, sujeitando-se, como toda
realidade dialética, a oscilagdes e a altos e baixos.

Nesse processo de constituigdo em uma
comunidade democratica sera exigido da escola que ela
apresente formulas originais para implantar os principios
de igualdade, justi¢a, liberdade e participagdo porque,
segundo Puig, hd um aspecto singular que a caracteriza
enquanto uma institui¢do social, caracterizando também
as relacdes interpessoais em seu interior: a assimetria
funcional.

Pela perspectiva da assimetria funcional, alunos e
alunas, professores e professoras possuem diferentes
responsabilidades, conhecimentos e experiéncias e,
portanto, papéis e acdes especificos no desempenho de
suas atividades no cotidiano escolar.

A assimetria de papéis, segundo Puig (2000),
também estd presente em instituigdes sociais como a
familia e hospitais, uma vez que nelas as relagdes entre
0s sujeitos ndo sao horizontais nem igualitarias pelas suas
caracteristicas e fungoes, isto ¢, ha a agdo intencional de
uma pessoa com capacidade, papel e responsabilidade
diferente sobre outro, com o objetivo de satisfazer
algumas necessidades humanas.

Por outro lado, o autor afirma que os agentes
dessas instituigdes ndo perdem a sua qualidade de
cidaddos de uma sociedade democratica, e afirma que
ao lado de uma assimetria funcional esta o que ele
denomina de simetria democratica e esta ultima deve
ser também garantida por meio dos principios da
igualdade, da liberdade e da justica, entre todos esses
agentes institucionais. E nesse sentido que o autor afirma
que

...institui¢des como escola, familia e hospitais
devem pensar férmulas que tornem possivel uma
boa combinagdo entre o cumprimento da sua
fung¢@o especifica - que provavelmente implicara
uma relacdo assimétrica e o cumprimento dos
principios democraticos — que requer formulas
de modo a respeitar a igualdade entre todos os
membros da institui¢do. Nesse sentido, pensamos
que é possivel continuar qualificando as escolas
como democraticas, bem como as outras
instituicdes que acabamos de mencionar. Serdo
democraticas, quando conseguirem um bom
equilibrio no jogo da assimetria funcional ¢ da
simetria democratica. (PUIG, 2000, p. 26)

A discuss@o sobre simetria e assimetria nas
relagdes interpessoais na escola, também ¢ feita por
Aratijo (2002) e o autor chama a atengdo sobre a
necessidade de considerar principio da egiiidade em
complementaridade com o principio da igualdade,
principalmente quando a discussdo estd envolvendo essa
tematica relacionada a instituigdes como a escola.

Para o autor, o principio da egiiidade esta
relacionado ao conceito de justiga, e permite que se
reconheca o principio da diferenca dentro do principio
da igualdade, e o fato de ndo se reconhecer a diferenca
pode destruir a liberdade e o direito de pensar e ser
diferente.

Quando dirige esta discussdo para a escola e a
construcdo de uma comunidade democratica, o autor
afirma que:

. essa concepgdo de que a democracia e a
justica pressupdem a igualdade e a eqiiidade
ajuda-nos a compreender como a democracia
pode ser concebida no ambito educacional. Ou
seja, parte-se, em primeiro lugar, da assimetria
dos papéis de estudantes e docentes, entendendo
sua diferenciac¢do natural a partir do principio da
equiidade. Isso, porém, ndo desconsidera o fato
de que em alguns aspectos os dois grupos sdo
iguais perante a sociedade, tendo os mesmos
direitos e deveres de todos os seres humanos.
(ARAUIJO, 2002, p. 35)

Ao afirmar que o principio da eqiiidade justifica a
diferenca de papéis e responsabilidades entre docentes
e estudantes em uma escola, Aratijo também chama a
atengdo para o fato de que este mesmo principio também
¢ usado, muitas vezes, para justificar atitudes arbitrarias,
autoritdrias e injustas por parte de professores e
professoras sobre seus alunos e alunas, ferindo a
“...igualdade de direitos que configura a cidadania, e que
se referem ao direito ao didlogo, a livre expressao de
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sentimentos e idéias, ao tratamento respeitoso, a
dignidade.” (ibid. p.36)

A partir do que foi colocado, ¢ possivel afirmar
que as escolas serdo consideradas democraticas na
medida em que, ao buscarem o equilibrio entre a simetria
e a assimetria das relagdes, consideram a singularidade
dessas relagdes em seu interior —eqiiidade - € a0 mesmo
tempo abrem o espago para a participacdo de todos -
igualdade.

Mais ainda abrir-se para a participacdo de todos
¢ envolver alunos e alunas no cotidiano escolar por meio
do didlogo e da agdo cooperativa:

Participar na escola ¢ dialogar e levar a cabo

projetos coletivos. (...) Uma escola democratica

define-se pela participagcdo do alunado e do
professorado no trabalho, na convivéncia e nas
atividades de integracdo. Uma escola
democratica, porém, entende a participagdo
como um envolvimento baseado no exercicio da

palavra e no compromisso da agdo. (...) A

participacdo escolar auténtica une o esfor¢o para

entender com o esforco para intervir. (PUIG,

2000, p. 32-33)

Ao fazer isso, a busca da escola é de alcangar o
seu maior objetivo que € instruir e formar alunos e alunas
por meio da participagdo, preparando-os para viver e
participar em uma sociedade democritica.

O preparo para a democracia implica entdo, uma
escola onde as praticas pedagogicas respeitem os valores
democraticos, onde os alunos e as alunas sejam vistos
como protagonistas e participantes do seu processo de
formagdo em complementaridade com o protagonismo,
as atribuicdes e as responsabilidades do grupo de
professores e professoras. Como afirma Puig:

De fato, uma escola democratica deseja que a

participacdo de alunos e alunas e a

responsabilidade dos educadores e das

educadoras sejam complementarios, de acordo
com as idades e as diferentes circunstancias da
cada escola. Uma escola democratica ¢ uma

escola que facilita a participag¢do dos jovens e

das jovens sem negar, contudo, o papel ¢ a

responsabilidade dos educadores. Além disso,

uma escola democratica, ¢, sobretudo, uma

instituicdo que facilita em niveis acessiveis a

participagdo do aluno, esperando que adquira a

autonomia ¢ a responsabilidade que permitem

incrementar paulatinamente a amplitude de sua

participagdo na comunidade. (PUIG, 2000, p.

27-28)

Pensar a participagdo e o protagonismo de alunos
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e alunas, em complementaridade com a responsabilidade
de professores e professoras na constru¢do de uma
escola democrética devem estar vinculados a reflexao
de que eles sd irdo acontecer em uma institui¢do viva,
onde o trabalho e a convivéncia sejam caracterizados
por relagdes interpessoais baseadas no afeto, no didlogo
€ na cooperagdo.

Além disso, pensar o protagonismo e a
participag@o, implica necessariamente, a escola tornar-
se um espaco aberto para a pluralidade e para a
diversidade. Um espago onde vdo conviver professores
e professoras, alunos e alunas de distinta procedéncia
étnica, com cultura e valores diferentes, que poderao
integrar-se e constituir-se por meio de praticas
pedagogicas baseadas em relagdes dialdgicas, afetivas
e cooperativas que se estabelecerdo entre eles. (PUIG,
2001, p. 63)

E, nesse espaco relacional de integragdo e
constitui¢do, o meio, o contexto também passa por
processos de integragdo e constitui¢do. Para Puig (2003)
meio e sujeito se constituem mutuamente por meio das
relagdes estabelecidas nas praticas pedagogicas.
Segundo ele, ndo ha sujeito passivo nem meio inerte:

El medio cultural influye en el sujeto en la medida

en que es actualizado por la accion del propio

sujeto, y el sujeto da vida y transforma el medio

cultural en la medida en que se deja encauzar y

adopta sus patrones culturales. Todo ello ocurre

en el seno de las practicas. (PUIG, 2003, p.134)

Em resumo, uma escola democratica ndo se
estabelece apenas pela vontade individual, nem por uma
comunidade previamente organizada, mas sim pelo
encontro entre sujeitos diferentes entre si, seja por
questdes étnicas, culturais ou de valores. Esses sujeitos
viverdo num processo de relag@o entre eles, no qual
constituem-se e constituem o meio cultural. Para isso,
esse processo de relagdo deve ser garantido e estimulado
por praticas pedagogicas pautadas pelo afeto, pelo
didlogo e pela cooperacio.

E importante afirmar que as praticas pedagogicas
caracterizadas por relagdes interpessoais baseadas no
afeto ndo garantem a democracia, mas podem promover
para o alunado a possibilidade de vivenciarem suas
primeiras experiéncias morais, representadas pela
comogao, pelo lago social e pelo sentimento altruista e
de aproximacgao que a vivéncia e a experiéncia do outro
proximo podem despertar.

Seja com os professores ou com os iguais, as
relagdes interpessoais baseadas no afeto favorecem a
criagdo de lacos de confianga, geram o surgimento de



sentimentos como vergonha, obriga¢ao, culpa e honra e
possibilitam a vivéncia dos mesmos, e também
promovem o surgimento de virtudes como a
solidariedade, a cooperagdo e a responsabilidade que,
segundo Puig, ... constituyen fuerzas esenciales para la
integracion social y la ciudadania.” (PUIG, 2001, p. 63)

Outra caracteristica das relacdes interpessoais em
uma escola democratica ¢ o dialogo e este tem o
importante papel de favorecer o fortalecimento dos lagos
sociais e a coesdo do grupo.

O dialogo promove a busca do reconhecimento e
da compreensido mutuos, do estabelecimento de formas
de convivéncia e do compromisso de cada um com os
acordos estabelecidos.

Além disso, a participacdo em um dialogo, seja
para tratar de questdes da vida escolar do grupo, ou
sobre o que ocorre na sociedade, contribui para a
formagao de opinido, a criacdo e recriagdo do sentido
social e a identidade pessoal.

Por meio do didlogo se elaboram regras de
convivéncia, propostas de trabalho e planos de a¢do,
fazendo com que todos os envolvidos sintam-se ao
mesmo tempo, responsaveis pelos acordos e normas
combinados, e comprometidos em cumpri-los de forma
coerente com o que foi estabelecido.

Por fim, a ultima caracteristica que marca as
relagdes interpessoais em uma escola democritica,
apontada por Puig, ¢ a cooperacio, entendida aqui
como acao cooperativa.

A agdo cooperativa refere-se a momentos
destinados para a a¢@o e concretizagdo dos acordos,
das normas e dos planos firmados e estabelecidos em
momentos de didlogo entre alunos e alunas e professores
e professoras. E o esfor¢o conjunto em atingir os
objetivos ou metas desejadas. (PUIG, 2000, p. 34-35)

Neste caso, ¢ importante que cada um perceba
que a sua acdo coordenada as agdes dos demais €
fundamental e necessaria para alcangar o que se espera
e tem um efeito maior que uma contribuic@o individual.
Para isso, a comunidade escolar deve recriar seus
espacos e tempos priorizando a participagdo do alunado
por meio do didlogo e também pela a¢do, permitindo
que realizem as tarefas possiveis de serem feitas por eles.

O resultado dessa vivéncia escolar pautada pela
participagdo por meio do didlogo e da agdo cooperativa
¢ o processo de tomada de consciéncia sobre o que ele
denomina de “conjunto da experiéncia escolar”.

A tomada de consciéncia permite que alunos e
alunas tomem conhecimento de aspectos positivos e
negativos sobre a sua escola e que até entdo poderiam
ndo ter percebido com clareza. Tais aspectos estio

relacionados ao que o autor denomina de curriculo oculto
e poderiam ser identificados como: funcéo, sentido,
organizagdo e funcionamento da escola.

Para o autor, o didlogo e a acdo também terdo
papel fundamental no momento de andlise e proposi¢ado
de mudangas para transformar o que for necessario na
escola. “Palavra e acdo ampliam a compreensao da escola
e realizam a transformac@o.” (PUIG, 2000, p. 36)

Dando continuidade a discussdo proposta aqui
sobre a construg¢do de uma escola democratica, um outro
ponto a ser abordado refere-se aos valores norteadores
do trabalho de uma escola que funcione na perspectiva
proposta por Puig. Os valores constituem-se como um
dos pilares da escola democratica, junto com as préticas
pedagogicas. Nas palavras do autor:

constru¢do de um clima escolar democratico

supde estabelecer um conjunto de valores que

delimitem e referenciem as praticas pedagdgicas

que, de acordo com esses valores, definem a

vida e o trabalho escolar. ... Trata-se de

conseguir que os valores indiquem o horizonte
desejavel da escola e que dotem de significado
as praticas educativas concretas. Da mesma
maneira, essas praticas devem refletir, no
cotidiano, alguns procedimentos com contetido
educativo coerente com os valores democraticos
pretendidos. Pensar uma escola democratica
significa estabelecer os valores que devem guiar
os métodos que fardo possivel a sua
concretiza¢cdo em cada institui¢do. (PUIG, 2000,

p- 29)

Conforme o trecho acima, os valores t€m o papel
de norteadores e de referéncias para a direcdo que tais
praticas pedagdgicas devem tomar, de guia para a agao
dos educadores e de reguladores ajudando a detectar
erros que precisam ser reparados.

Mas quais sao os valores apontados por Puig como
norteadores do trabalho de uma escola democratica?
Segundo o autor, ha trés linhas de valores envolvidas
nessa questao:

... um conjunto de valores que tenham vinculo

com a liberdade, a autonomia, o desenvolvimento

do espirito critico, da iniciativa e da
responsabilidade. (...) valores como a cooperago

e a solidariedade, o espirito de grupo e a

tolerancia. (...) valores procedimentais, como o

didlogo e a auto-regulacdo. (PUIG, 2000, p. 30)

Ao propor uma escola que organize seu cotidiano,
e sua pratica pedagogica pautados nesses valores, o
objetivo do autor é que esta escola torne-se uma
comunidade democratica onde, por meio do didlogo e
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da participacdo, alunos e alunas possam aprender a ...
ser cidaddos capazes de participar em seu ambiente
social de acordo com valores e critérios morais.” (PUIG,
2002, p. 32)

As idéias e conceitos propostos por Puig sobre a
escola democratica e os elementos necessarios para a
sua constitui¢do e para a educacdo para a cidadania
demonstram a sua preocupacdo de que um trabalho
dessa importancia requer mais do que intengdes e
discursos. Segundo ele, é preciso que essas intencdes e
discursos sejam concretizados sob a forma de praticas
pedagogicas que contribuam de modo efetivo para a
participacdo de todos os envolvidos na construgdo desse
ambiente democratico, no exercicio e na vivéncia dos
seus valores.

Nesse sentido, o autor nos aponta a assembléia
de classe como a pratica pedagogica por exceléncia para
a efetivag¢do de sua proposta de democratiza¢do do
ambiente escolar. Entendida como um instrumento
insubstituivel para a educagdo em valores, a assembléia
¢ um momento exclusivo na escola, no qual alunos e
alunas, professores e professoras reiunem-se €, por meio
do didlogo e da participagdo, discutem e deliberam sobre
tudo o que considerarem importante para a vida da
coletividade escolar.

O momento da assembléia € caracterizado como
0 momento em que a assimetria dos papéis e
responsabilidade que diferencia professores e
professoras dos alunos e alunas, dd lugar para a igualdade
de participagdo de todos eles.

Ao constituir-se em um espago, do ambiente
escolar democratico, aberto para a participacdo de
todos, a assembléia contribui para a construgdo da
autonomia, da responsabilidade e para a aquisicao de
atitudes e valores.

Para Araujo (2002), a implantagdo do trabalho
com assembléias na escola ndo ¢ uma tarefa facil, pois
esbarra numa cultura autoritaria ainda presente em nossas
escolas. Ao desenvolver um trabalho com assembléias,
baseado no modelo proposto por Puig (2000), o autor
afirma que o empecilho para essa implantagdo...

.. estad na falta de cultura democratica dos
membros da comunidade e na resisténcia dos
professores a abrir mao de parte do poder
autoritario ja institucionalizado para dividir com
os estudantes, verdadeiramente, o processo de
tomada de decisdes, a partir do dialogo e da
negociagio. (ARAUJO, 2002, p. 66)

Apesar disso, o autor afirma que em escolas onde
o trabalho com assembléias foi realizado houve a
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possibilidade de avangar e os resultados surpreenderam
e foram muito significativos, principalmente no que se
refere a mudanca qualitativa nas relagdes interpessoais
dos grupos.

A realizacdo de assembléias na escola promove a
constitui¢do de um espago no qual, por meio do didlogo
e da participacgdo de todos, uma variedade de assuntos
podem ser debatidos, negociados, solucionados,
reelaborados e encaminhados. Esse espaco
proporcionado pela assembléia pode contemplar ndo s6
a resolucdo de conflitos, mas a discussdao de novos
projetos, felicitagdes e conquistas pessoais ou do grupo.

Segundo Araujo (2002) um aspecto importante
desse trabalho estd no fato de que os assuntos discutidos
em situacdo de assembléia deixam de ser
responsabilidade s6 do professor, passando a ser
compartilhado por todo o grupo.

As assembléias de classe contribuem para a
experiéncia concreta da vida democratica e para a
educacdo para a cidadania, por meio da transformag@o
das relagdes interpessoais €, a0 mesmo tempo, por meio
da interven¢@o “...na construco psicologica e moral de
seus agentes, atuando na multidimensionalidade
constituinte dos sujeitos que freqiientam esse espaco.”
(ARAUIJO, 2002, p. 67)

A discussdo pormenorizada sobre a assembléia
de classe, seus pressupostos, procedimentos e etapas
de realizagdo, e também sobre o papel do professor,
devem ser objeto de outra discussdo.
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