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O livro GE10 ANOS: Reflexdes, contribuicdes e perspectivas da Geo-
grafia no Instituto Multidisciplinar da UFRuralR] € uma obra que tem
a proposta de marcar a celebracdo e refletir sobre a EXISTENCIA
para a RESISTENCIA de um curso que completa uma década de im-
plantagao e funcionamento no Instituto Multidisciplinar da Universi-
dade Federal Rural do Rio de Janeiro. Proposto no contexto de uma
fundamental politica publica para o Ensino Superior no pais, com
foco na expansao, democratizagdo e descentralizagao das institui-
coes de ensino, o curso de Geografia foi iniciado em 2010. Sua histo-
ria esta registrada em documentos, publicagdes e nas memorias de
quem contribuiu e/ou participou desse processo mas, acima de tudo,
o significado dessa construcdo esta registrado na histéria académica
e profissional dos docentes envolvidos e de quem melhor simboliza
o resultado dessa construgdo: os estudantes, sejam os formados ou

0s que ainda estdao em processo de formagao.
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Apresentacao

Laura Delgado Mendes

O livro GE10 ANOS: Reflexdes, contribuicdes e perspectivas da
Geografia no Instituto Multidisciplinar da UFRuralR]J é uma obra que
tem a proposta de marcar a celebracio e refletir sobre a EXISTENCIA para
a RESISTENCIA de um curso que completa uma década de implantacio e
funcionamento no Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro.

Proposto no contexto de uma fundamental politica publica para o
Ensino Superior no pais, com foco na expansido, democratizacio e
descentralizacio das institui¢des de ensino, o curso de Geografia foi
iniciado em 2010. Sua histéria esté registrada em documentos, publicagoes
e nas memorias de quem contribuiu e/ou participou desse processo mas,
acima de tudo, o significado dessa construcao est4 registrado na histéria
académica e profissional dos docentes envolvidos e de quem melhor
simboliza o resultado dessa construcio: os estudantes, sejam os formados
ou os que ainda estdao em processo de formagdo.

Este livro apresenta 18 capitulos elaborados por 15 docentes que
atuam ou j& atuaram no curso e, ao final, 20 relatos de experiéncias dos
estudantes. Estruturado em trés partes, na Parte I - GE1O ANOS:
reflexdes iniciais é apresentado como capitulo inicial “Uma introducao ao
GE10 ANOS: Reflexdes, contribuicdes e perspectivas da Geografia no
Instituto Multidisciplinar da UFRuralR]”, seguido do capitulo 2 que propoe
uma reflexao mais ampla e muito oportuna sobre a Universidade. Na

Parte II - Reflexdes, contribuic¢des e perspectivas a partir dos olhares



14 | GE10 ANOS

dos professores do curso de Geografia ao longo de sua primeira
década de existéncia, os capitulos tratam desde temas sobre os
estudantes do curso e a sua inser¢do e importancia numa éarea periférica,
a Baixada Fluminense, com dados e andlises sobre a origem dos
estudantes, o perfil da producdo académica registrada em suas
monografias de final de curso, assim como a histdria e contribuicdo de
programas institucionais e dos grupos de pesquisa na formacao desses
estudantes e os desafios da atualidade para que os projetos tenham
continuidade. Alguns buscam refletir sobre a formagdo de professores,
tanto no contexto mais geral, quanto da dimensdo ambiental, assim como
praticas e experiéncias formativas. Outros capitulos nos apresentam
diversas geografias possiveis e necessarias e que estdo presentes nesse
curso e cada vez mais fortalecidas. Os capitulos finais nos oferecem
contribuigdes com o olhar da pesquisa produzida no curso e para a Baixada
Fluminense, ressaltando em seu conjunto o valor da produgéo cientifica da
Geografia e suas contribuices para o contexto regional, seja o que ja foi
realizado ou o que se apresenta como possibilidades em aberto.

Por fim, mas ndo menos importante, na Parte IIl - Relatos de
experiéncias dos estudantes, graduados ou mesmo os ainda ativos,
foram convidados a relatar a sua experiéncia. Esses relatos ja valem a
leitura e, na realidade, muito mais, diante do significado deles para o curso,
para nés docentes e para a sociedade, ressaltando de forma emocionante
a importancia de sua existéncia.

Ressalto que este livro representa um caminho encontrado para
refletirmos e contarmos sobre essa trajetoria de uma forma retrospectiva
mas também atualizada, com a participacdo dos envolvidos de forma que
pudessem expressar reflexdes, contribuicdes e perspectivas ap6s uma
década de comprometimento com a producdo do conhecimento na

Geografia e 4reas afins, na defesa da Educagao Publica e da formagao de
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professores criticos e conscientes sobre a sua realidade, a realidade a qual
estao inseridos, sua propria realidade e sobre o seu papel na sociedade.

Agradeco a participacdo dos colegas e estudantes envolvidos e que
foram estimulados e aceitaram prontamente produzir uma contribuicdo
com um prazo muito curto, exatamente dois meses entre a proposta inicial
e a entrega dos capitulos pelos autores, aproveitando esse momento de
celebracao de uma década que é de fato estimulante para todos nés.

Mas, por outro lado, realizamos em meio a uma pandemia que
desafia qualquer tentativa de reflexdo, concentragdo ou trabalho de leitura
e escrita, quando as atividades profissionais apresentam novas demandas
e se misturam as preocupacdes variadas e as rotinas da vida pessoal e
diaria. Portanto, destaco aqui o imenso significado dessa obra com o
esforco de cada participante em apresentar a sua parcela de contribuicao
nesse momento dificil, mas tao especial para o curso e para as pessoas que
lhes dao “vida”, que o fazem existir, estudantes, servidores publicos
docentes e técnico administrativos, esses udltimos que também nos
auxiliam de forma tdo essencial com as rotinas do dia a dia e muitas vezes
de forma muito discreta. Certamente, é uma produgdo que reflete essa
construcao coletiva de uma década do curso de Geografia e que esperamos
que o leitor possa desfrutar, de preferéncia ja fora desse periodo tdo
sombrio da histéria mundial e nacional, mesmo conscientes das ameacas
que podem perdurar e as novas que possam surgir. Enquanto isso,
continuaremos na Resisténcia, por mais 10, 20, 50 ou mais anos. Quando
isso nao for mais possivel, sabemos que teremos deixado algo para ser
“colhido” ap6s o esforco realizado nessa primeira década de forma

colaborativa e significativa para todos.
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Capitulo 1

Uma introducao ao GE10 anos:
reflexoes, contribuicoes e perspectivas da Geografia
no Instituto Multidisciplinar da UFRuralRJ

Laura Delgado Mendes

A ideia inicial desse livro surgiu repentinamente, no dia que se seguiu
a minha participagdo no evento “Roda de Conversa: A importancia do
curso de Geografia do IM para a Baixada Fluminense - 10 anos do curso
de Geografia do Instituto Multidisciplinar da UFRR]J”, organizada por uma
comissdo de docentes e discentes do curso, e realizada em 03 de junho de
2020, com transmissdo ao vivo via Youtube.

Acordei naquela manha e em instantes ja estava com uma proposta
pronta, talvez como resultado de um episédio de hipnagogia, que observo
ocorrer de vez em quando e tento aproveitar ao maximo, tendo escrito o
primeiro rascunho para a proposta central e uma lista inicial de 14
capitulos/autores (ampliados agora para 18) em poucos minutos.
Geralmente preciso do estimulo da cafeina para comegar o dia, mas dessa
vez foi diferente, como um sinal dos tempos, ou apenas ansiedade mesmo
para rapidamente compartilhar a ideia com os colegas e receber as suas
respostas e opinides. Isso ndo demorou muito a acontecer. As respostas
foram quase imediatas porque acredito que, assim como eu, os/as colegas
também se sentiram estimulado/as a refletir sobre esse marco na histéria
do curso e sobre a sua participacao nesse processo de construcao coletiva

na universidade.
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O estimulo de reflexdao e resgate de uma histéria de uma década
promovido pelo evento foi, sem duavida, inspirador. A participacdo dos
estudantes e colegas, entre outros participantes, interessados em ouvir,
comentar, prestigiar o acontecimento também foi significativo,
especialmente considerando o contexto em que ocorreu.

Iniciamos o ano de 2020 e, logo apds o periodo de recesso académico,
as comemoragdes para esse evento ja estavam sendo organizadas. No
entanto, apenas em uma semana apoés iniciar o semestre, comecamos a
viver o inicio de um periodo entre os mais estranhos de nossas vidas, com
a pandemia de COVID-19, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, e que ja
atingia muitos paises de forma expressiva, e motivou naquele momento a
suspensdo das atividades académicas presenciais na universidade devido
as medidas emergenciais adotadas para reduzir a expansdo do virus.

Parece que ainda viviamos as nossas vidas no Brasil como se esse
fosse um problema muito longe da nossa realidade ou como se néo fosse
possivel nos atingir em algum momento, assim como outras epidemias
que se mantiveram distantes. Poucos dias antes eu retornava de uma
viagem maravilhosa de férias explorando o norte de Minas Gerais e
Parques Nacionais que eu ainda desconhecia, e que tenho como meta
adicionar a cada ano no que chamo “Projeto Explorare”, um projeto
pessoal de conhecer as Unidades de Conservacao do pais e que nédo sei
quando poderei dar continuidade. Acompanhava um pouco o noticiario,
mesmo nas areas mais remotas por onde estive, me alarmava com as
noticias que divulgavam a situacio na Asia e o agravamento na Europa,
mas o sentimento ainda era de “distanciamento”, embora preocupada e
entristecida pelo nimero de mortes que s6 aumentava a cada dia em
alguns paises.

Na realidade, acredito que a crise politica, econdmica, social e moral

que assola o Brasil parece ter estimulado um sentimento de que nada
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poderia ser pior do que o que ja viviamos nos Ultimos anos. Mas
constatamos que pode, sim. E se tornou realidade com uma pandemia que
pode ser considerada a maior crise global desse século em predigoes
realizadas ainda em mar¢o (BURNS, 2020), e que acontece justamente
nesse contexto de crise em todos esses aspectos e por outros que se
desdobram a partir deles, agravando o caos instalado nacionalmente e o
sentimento de irresponsabilidade e abandono pelo poder publico.

Um ano depois de iniciado o projeto, quando finalmente
publicaremos o livro, e embora a Ciéncia j& tenha cumprido o seu papel ao
disponibilizar em tempo recorde ndo apenas uma vacina, mas diversas
opgOes de imunizantes que ja salvaram muitas vidas, atingimos a marca
de mais de 2 milhdes e 600 mil mortos mundialmente (ONU, 2021). No
Brasil, mais de 400 mil mortes (UOL, 2021) ja foram causadas por esse
virus mortal, mas também por evidentes atos de irresponsabilidade e
crimes contra a humanidade na gestdo da pandemia j& denunciados em
tribunais internacionais (MENDONCA, 2020) e por especialistas (BRUM,
2020).

Morin (2012) observa que a

humanidade é incapaz de evitar o caos. O problema reside em saber se sera
um pequeno caos, com guerras, mas locais, com convulsoes, mas temporarias,
com regressdes, mas nao generalizadas; ou um grande caos, com uma
deflagracdo em cadeia, que poderd culminar num aniquilamento atomico.
Além do mais, o problema consiste em saber se sera um caos curto, de alguns

decénios, ou um caos longo, de carater secular. (MORIN, 2012, p.46/47).

Essa ideia de caos, segundo o autor, também comporta a “agonia”,
que ele trata no “sentido de tensdo extrema, de luta entre vida e morte,
entre nascimento e decomposi¢do” (MORIN, 2012, p. 47). Nunca

imaginamos que essa celebragdo aconteceria em meio a todo esse caos,
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entdo a oportunidade de falar e comemorar algo bom em meio a essa
agonia, que nos fragiliza, extenua, e até paralisa, ndo poderia ser
desperdicada. Posso dizer que estaria mobilizada naquele momento por
um “pessimismo pragmético”, como proposto por Debona (2016, p. 786),
numa leitura da filosofia de Schopenhauer para “uma préatica de vida que
(...) pauta-se no mote segundo o qual ‘é possivel ser menos infeliz’”
(DEBONA, 2016, p. 800).

Com essa perspectiva, nos propusemos a refletir em dois meses sobre
uma década de existéncia do curso de Geografia do Instituto
Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]),
sobre as nossas contribuicdes e perspectivas mesmo diante desse caos e
talvez porque seja mais necessario do que nunca fazer isso nesse
momento.

Esse novo curso de graduagdo em Licenciatura Plena em Geografia,
sobre o qual tratamos nesse livro, iniciado em 2010 (CARDOSO et al.,
2012), assim como o Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRR]), implantado em 2006 no campus de Nova
Iguagu, e ao qual o curso se vincula, sdo resultados importantes de politicas
publicas implementadas para o ensino superior pelo governo do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), que ampliaram a oferta
de cursos, quadro de servidores, vagas para estudantes, condi¢des de
infraestrutura, especialmente com o Programa de Apoio aos Planos de
Reestruturacéo e Expansao das Universidades Federais, o chamado REUNI
(BRASIL, 2007), além de outras para garantir o acesso e permanéncia
posteriores, com “acbes afirmativas” (BRASIL, 2012). A existéncia desse
campus da UFRRJ na Baixada Fluminense é atribuida a mobilizacdo de
movimentos sociais organizados locais e influéncias politicas que
conseguiram influenciar na decisdo sobre a implantacdo desse espago de

formagdo (SOUZA e SOUZA, 2015; 2018), tdo importante e necessario
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nessa regiao, com reflexos dentro da instituicdo e fora dela. O curso de
Geografia do IM é apenas mais um elemento desse projeto fundamental
de democratizagio do acesso ao Ensino Superior, que hoje sofre ameacas
num processo de retrocesso, anticientifico, antidemocratico, antieducagao,
e com carater absolutamente excludente.

Ap6s o momento inicial de implantacdo, a consolidagdo e
fortalecimento do curso tém sido fruto do trabalho e envolvimento
comprometido de todo o seu corpo docente, técnicos e estudantes, os que
passaram por ele e os que foram chegando e ainda estdo vinculados ao
longo desses anos. Nao importa se ndo participaram de todas as etapas
dessa histéria desde o inicio. Isso ndo é mais importante agora. Entendo
que cada disciplina ministrada, cada projeto realizado, estudante
orientado ou formado, cada luta compartilhada ou vencida,
individualmente ou coletivamente, tem um significado importante no
conjunto de realizacoes.

Portanto, essa publicacdo representa uma forma de registrar e
compartilhar essa trajetéria, com a participacdo dos envolvidos de forma
que pudessem expressar reflexdes, contribuicoes e perspectivas apds uma
década de comprometimento com a producdo do conhecimento na
Geografia e areas afins, na defesa da Educacdo Publica na formacdo de
cidadaos e professores conscientes sobre a sua realidade, a realidade a qual
estdao inseridos, e sobre o seu papel na sociedade. E como uma
apresentacdo com tudo isso seria muito longa, senti a necessidade de
transformar nessa introducdo para contar mais sobre essa proposta tdo
importante para todos nés nesse momento.

O livro estd organizado em trés partes: Parte I - GE1O ANOS:
reflexdes iniciais; Parte II - Reflexdes, contribuigoes e perspectivas a partir

dos olhares dos professores do curso de Geografia ao longo de sua
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primeira década de existéncia; Parte III - Relatos de experiéncias dos
estudantes.

No segundo capitulo, UNIVERSIDADE, PERIFERIA E UTOPIA, somos
logo de inicio estimulados a refletir sobre questdes essenciais no debate
sobre a Universidade, sobre o seu papel e suas contradicdes, avangos
recentes e, em especial, sobre a sua importancia nessas areas periféricas
como a Baixada Fluminense, onde se situa o Instituto Multidisciplinar e o
curso de Geografia.

Iniciando a segunda parte, com as reflexdes, contribuicdes e
perspectivas a partir dos olhares dos professores, o terceiro capitulo, A
ORIGEM ESPACIAL. DO CORPO DISCENTE DO CURSO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA UFRR] - NOVA IGUACU, apresenta
e analisa dados sobre a procedéncia dos estudantes do curso de forma a
permitir uma reflexdo sobre a sua importancia para a Baixada Fluminense,
e sobre a propria caracterizacao e defini¢des sobre essa regiao e o contexto
ao qual esta inserida, e do papel da Universidade publica, gratuita e de
qualidade nesse recorte espacial.

O quarto capitulo segue ainda com o olhar para os estudantes de
forma geral e integrada, com a proposta de discutir A FORMACAO DO
PROFESSOR-PESQUISADOR NO CURSO DE GEOGRAFIA DO INSTITUTO
MULTIDISCIPLINAR DA UFRR]J: DADOS E CONSIDERACOES A PARTIR
DA ANALISE DAS MONOGRAFIAS DA PRIMFEIRA DECADA. Nele, a autora,
além de refletir sobre o significado e importancia do “professor-
pesquisador”, discute essa perspectiva de formagao que tem sido foco de
atencdo no processo formativo de discentes do curso de Licenciatura em
Geografia do Instituto Multidisciplinar e apresenta um levantamento e
analise das monografias defendidas até o final de 2019 de forma a ressaltar
o valor e a importancia do conhecimento produzido a partir desses

trabalhos nessa primeira década.
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No quinto capitulo, ENSINO DE GEOGRAFIA E FORMACAO
DOCENTE NO INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR DA UFRR], o ensino de
geografia é discutido no contexto mais amplo da ciéncia geogréfica
desenvolvida no pais e pautada no contexto da pés-graduacao. O autor
também apresenta um importante destaque para o avanco desse campo
de conhecimento nos cursos de graduagdo, tanto de licenciatura em
Geografia, como na Pedagogia, utilizando como referéncia a sua
experiéncia de atuacdo na area e no Instituto Multidisciplinar nesses dois
cursos.

Em seguida, no sexto capitulo, a formacao é discutida a partir do
olhar para A DIMENSAO AMBIENTAL NA FORMACAO DE EDUCADORES
DA GEOGRAFIA, no contexto de uma crise civilizatéria e uma crise dos
seus paradigmas, que nos desafiam a pensar a realidade, sendo a dimenséo
ambiental fundamental nos tempos atuais como uma necessaria ruptura
e ponte para o seu enfrentamento e que tem sido utilizada na experiéncia
formativa dos que serao educadores.

No sétimo capitulo, A CONTRIBUICAO DO PROGRAMA PIBID NA
FORMACAO DE PROFESSORES NA BAIXADA FLUMINENSE, a reflexdo
sobre a formacdo se volta para o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), importante politica puablica para as
licenciaturas e que tem sido fundamental na articulagao entre Escola e a
Universidade e na experiéncia docente dos estudantes ao longo do
processo de formagdo, estudantes da rede publica e de todos os docentes
envolvidos. As autoras apresentam a sua contextualizagdo, histérico no
Instituto Multidisciplinar, experiéncias, além de perspectivas e desafios do
programa agora em nova fase, iniciada em 2020.

No oitavo capitulo, O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO
DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA: REALIDADE E DESAFIOS NA
BAIXADA FLUMINENSE, os autores analisam o Estagio Supervisionado na
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formacéo inicial de professores, considerando as politicas pablicas para a
formacio e o atual panorama educacional das cidades que pertencem a
Baixada Fluminense, com dados atualizados e destaque para a constitui¢ao
da identidade docente e formacdo de um professor-pesquisador-critico-
reflexivo.

O nono capitulo, O DESENHO ILUSTRATIVO NO ENSINO DE
GEOGRAFIA: EXPERIENCIAS ANTERIORES E A FORMACAO DOCENTE
NA BAIXADA FLUMINENSE, um outro olhar propde-se a apresentar a
representacao pictérica, em especial o desenho ilustrativo didatico-
cientifico como linguagem importante para a Geografia, além do histérico
de formagcao e atuacdo do autor que apresenta a utilizagdo e o potencial
dessa linguagem como recurso didatico.

O décimo capitulo, GEOGRAFIA, CULTURA E DIALOGO DE
SABERES NAS PRATICAS DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO DO PET-
GEOGRAFIA UFRR]J/IM, apresenta as memdrias coletivas de uma década,
a partir da subjetividade de sua tutora, do PETGEO/IM, grupo do
Programa de Educacao Tutorial (PET), fruto de mais uma acdo politica e
institucional fundamental para a formagido do estudantes do curso de
Geografia no IM, para as reflexdes sobre a sua relagdo com a “periferia”,
com o espaco da universidade e com o espago de seus corpos a partir da
perspectiva de uma geografia critica, sensivel e corporificada.

No décimo primeiro capitulo, o GEOPOVOS: TRAJETORIAS DE
DIALOGOS ENTRE GEOGRAFIAS E POVOS INDIGENAS, sio
apresentados pelo GeoPovos - Grupo de Pesquisa sobre Geografias e Povos
Indigenas elementos teéricos e metodoldgicos para pensar uma ciéncia
menos eurocéntrica, etnocéntrica e colonial, que motiva as agdes coletivas
do grupo e a relagio entre geografia, povos indigenas e educacio,
refletindo sobre as formas de atuacdo num curso voltado para a formacao

de professores. Posteriormente os autores apresentam um levantamento
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da produgdo de trabalhos sobre tematicas indigenas na geografia brasileira
e relacOes territoriais entre monoculturas empresariais e povos indigenas.

O décimo segundo capitulo, SABORES, SABERES E FAZERES:
PEDAGOGIAS DE PLANTAR E COLHER, trata das experiéncias e do que
tem sido produzido e “colhido” a partir das reflexdes iniciadas nas aulas
de Geografia Agraria e da interacdo com projeto de extensdo na
universidade como o da Feira da Agricultura Familiar (FAF), promovendo
didlogos entre estudantes, agricultoras e agricultores que frequentam o
campus do IM semanalmente, e reflexdes sobre a luta pela terra e
soberania alimentar a partir da Baixada Fluminense.

Ainda na perspectiva de outras geografias, no décimo terceiro
capitulo, GEOGRAFIA E EXISTENCIA: POTENCIALIDADES
EPISTEMOLOGICAS E POL{TICAS DE DIALOGOS TRANSFORMADORES,
as autoras registram o percurso da COLETIVA Vandana Shiva, o Grupo de
Pesquisa em Geografia, Cultura, Existéncia e Cotidiano, e convidam a
pensar a geografia considerando cultura, existéncia e cotidiano, motivando
os estudantes a pensar e geografia em relagio as existéncias, com a¢oes
que afetam o espaco ao mesmo tempo que o produz, com potencialidades
epistemoldgicas e politicas das agdes pautadas em didlogos
transformadores.

No décimo quarto capitulo, GEOGRAFIA FISICA E DINAMICAS
ANTROPOGENICAS NA BAIXADA FLUMINENSE A PARTIR DA
PRODUCAO DO GRUPO DE PESQUISA EM EVOLUCAO E DINAMICA DA
PAISAGEM - GPEVOL, as autoras destacam inicialmente a importancia
dos grupos de pesquisa na producao de conhecimento na Universidade e
apresentam reflexdes, exemplos de trabalhos e projetos desenvolvidos
sobre as dinamicas antropogénicas na Baixada Fluminense a partir da

contribuicdo do Grupo de Pesquisa em Evolucdo e Dinamica da Paisagem
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- GPEVOL, com um olhar voltado para o contexto em que a universidade
esta situada, em especial sobre tais dinamicas.

O décimo quinto capitulo, A UNIVERSIDADE VAI AO PARQUE, a
autora apresenta trabalhos de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidos
no Parque Natural Municipal de Nova Iguacu (PNMNI), uma Unidade de
Conservacdo localizada préxima do campus Nova Iguacu da UFRR], e o
resultado de uma parceria exitosa entre a Universidade e a esfera puablica
responsavel por esse patrimonio natural na Baixada Fluminense.

No décimo sexto capitulo, NOVA IGUACU: UMA CIDADE “ENTRE”
MACICOS FLORESTADOS E UNIDADES DE CONSERVACAO -
CONSIDERACOES A PARTIR DE UMA BIOGEOGRAFIA URBANA, a autora
discute a Biogeografia como possibilidade para entendimento da natureza
no espago urbano e contextualiza o municipio de Nova Iguagu entre areas
verdes dos macicos florestados e Unidades de Conservagao, assim como as
possibilidades para pensar uma Biogeografia no espago urbano.

No décimo sétimo capitulo, GEOINFORMACAO NA LICENCIATURA
EM GEOGRAFIA: O EXERCICIO DE CONSTRUCAO DO PENSAMENTO
ESPACIAL, discute-se a importancia da geoinformagédo e da formacéo do
pensamento espacial para a compreensdao do meio e as experiéncias na
area de pesquisa, ensino e extensdo no sentido de introduzir e fortalecer o
desenvolvimento do pensamento espacial critico e as habilidades dos
estudantes nessa area.

No décimo oitavo capitulo, AGUA, SANFAMENTO E OS
TERRITORIOS DE RISCOS NA BAIXADA FLUMINENSE RD:
CONSTRUINDO UMA AGENDA DE PESQUISA, o autor se propde a
apresentar uma agenda de pesquisa para a tematica dos riscos na Baixada
Fluminense a partir de uma revisdo inicial sobre a tematica “riscos”, sua

natureza e aspectos metodolégicos, além de apresentar discussdes sobre a
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producdo de territorios de riscos na Baixada Fluminense, que se estabelece
com base nas desigualdades sociais e na vulnerabilidade socioambiental.

Por fim, a terceira parte da obra apresenta os relatos de experiéncia
de estudantes ja formados e também com matricula ativa no curso, que
foram convidados a submeter seus relatos a partir de um formato de
resumo simples, com normas definidas e submissao via Google Forms até
uma data definida, prorrogada algumas vezes para atender os pedidos.
Entendo que esses relatos de experiéncia sao tdo importantes quanto os
capitulos prévios pelo seu significado e, de certa forma, justificam tudo o
que esta relatado ao longo das paginas desse livro.

Essa é apenas uma sintese. Os capitulos oferecem muito mais. Assim,
nos propusemos a marcar essa celebracdo, e acredito que o fizemos,
refletindo sobre a EXISTENCIA para a RESISTENCIA de um curso que
completa uma década de implantacdo e funcionamento no Instituto
Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,

implantado no “coragido” da Baixada Fluminense.
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Capitulo 2

Universidade, periferia e utopia

Francisco das Chagas do Nascimento Jr.

Hé tempos a universidade brasileira encontra-se no centro de um
debate que busca definir qual o seu papel no processo de desenvolvimento
do pais. Para alguns, seu grande desafio seria expandir-se, de modo a
acolher e ilustrar, progressivamente, parcela crescente da populacdo
requerente do ensino superior. Para outros, o desafio da universidade no
Brasil seria distinto e se resumiria, sobretudo, a uma meta: estreitar
significativamente seus lacos com o mercado e o mundo da produggo.

Porém, se o modelo ideal de universidade admite divergéncias, existe
um relativo consenso sobre o papel ambiguo desempenhado pelas
instituicbes de ensino superior no Brasil até o presente momento. Ao
mesmo tempo em que elas se consolidaram como um espago cujo acesso
se definiu como catalisador de oportunidades, promotor de beneficios
econdmicos e sociais para aqueles que delas puderam usufruir, seu
bloqueio para a grande maioria dos brasileiros posicionou-as como um
fator historicamente consagrado de producio de desigualdades, ou
mesmo, de segregacao social.

Longe de estar solucionado, tal problema vem se aprofundando na
atualidade, e pode ser representado a partir de um paroxismo que langa o
Brasil numa situacdo de agonia crescente: enquanto, por um lado, as
modernizagdes tecnoldgicas e as reestruturagoes produtivas ampliam as
demandas por pessoas letradas, tecnicamente capazes de ocupar 0 novo

quadro de empregos, de outro lado a expansédo do ensino superior da-se,
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em larga medida, sob a batuta da iniciativa privada, submetendo assim o
acesso a educacio superior as leis rigidas e a 16gica impiedosa do mercado.

Desse modo, mais uma vez o debate sobre o proposito da
universidade em nosso pais ganha relevancia e convida a todos (para além
de governos, empresas e a propria academia) a enfrentar uma questdo cuja
resposta exige, a0 mesmo tempo, audécia e criatividade. Afinal, qual o
modelo de universidade que se faz necesséario para o Brasil? Longe de
possuirmos a resposta para a dificil pergunta, o breve texto tem a
pretensdo de convidar, incitar e contribuir para o debate a partir de um
olhar que possui um ponto de vista pré-determinado: a Universidade
Publica situada num pais (ainda) subdesenvolvido; e traz consigo um telos:

a construcdo de um pais socialmente mais justo.
Universidade e desigualdades

Instituicao tradicionalmente apropriada e usufruida por poucos, a
universidade brasileira perpetuou, ao longo de sua existéncia, a imagem e
a condigao de espago elitizado e excludente. Conforme ressalta Marilena
Chaui (2001, p. 37), no Brasil o ensino superior sempre esteve a servigo
das classes e de grupos abastados e, especificamente as Universidades
Pablicas foram regularmente usufruidas pelos herdeiros das elites,
contribuindo, desse modo, para assegurar aos mesmos uma insercao
privilegiada na vida econdmica, social e politica do pais.

Ainda que recentemente tenha sido observado uma relativa expansao
do seu acesso e uma sensivel mudanca de seu perfil social, fruto de
politicas publicas direcionadas a ampliacdo de vagas e a inclusdo de grupos

sociais secularmente desfavorecidos', aquelas marcas da universidade
)

* Sao exemplos de politicas que, de diferentes formas, promoveram a expansao de vagas e ampliacio do acesso ao
ensino superior no Brasil nas ultimas duas décadas: o Reuni - Programa governamental que proporcionou a
ampliacdo de cAmpus universitarios, cursos de graduacao e vagas em universidades federais; o Prouni - Programa
que disponibiliza bolsas de estudos para estudantes de baixa renda em instituicdes privadas de ensino superior; além
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brasileira nao apenas permanecem, como ainda estdo longe de serem
completamente suplantadas.

Segundo informacoes disponibilizadas pelo IBGE (2019a, p. 3), em
2018 apenas 16,5% da populacdo brasileira possuia formagao superior, ao
passo que entre os jovens (pessoas entre 25 e 34 anos), somente 21% havia
cursado o referido nivel de ensino, valor este bem inferior aqueles
apresentados por outros paises latino-americanos (Argentina, 40%, Chile,
34%, Peru 33%, Coldmbia, 29%) e distante daqueles apresentados por
paises desenvolvidos (Coréia do Sul, 70%, Russia, 63%, Canada, 62%,
Irlanda, 56%) (OCDE, 2019, p. 40).

Atualmente, com os intensos processos de modernizacdo que
ocorrem no mundo da producao - fundados nos auspicios da ciéncia e da
tecnologia — uma nova estrutura do emprego se impde e, com ela, novas
demandas por qualificacdo da forca de trabalho em nivel superior também
se estabelecem. Contudo, tal imperativo se depara com um quadro que, no
Brasil, assume feicdes dramaticas, visto que se defronta com uma
sociedade ja marcada por profundas desigualdades educacionais.

Enquanto, de um lado, as classes sociais mais abastadas, beneficiadas
por uma formacao educacional bésica adquirida frequentemente em
escolas privadas, se inserem, regularmente, na educagdo superior, e,
especialmente, nos seus espacos de exceléncia - representados, no mais
das vezes, por Universidades Publicas -, as classes populares, vitimas de

um “projeto” tragicamente bem sucedido e sistematicamente renovado de

do Fies - Programa federal que oferece financiamento para que estudantes ingressem em cursos superiores de
instituicdes privadas. Somadas a estas politicas, citam-se também as chamadas “acdes afirmativas”, ou “politica de
cotas” (Lei n° 12.711/2012), que busca assegurar um percentual minimo de vagas em instituicdes publicas de ensino
superior a alunos de baixa renda, oriundos de escola publica, negros e indigenas. De acordo com estudo do IBGE
(2019b, p. 9), ocorreram, nos Gltimos anos, notaveis avangos em relagao as pessoas “pretas e pardas” que frequentam
institui¢des publicas de ensino superior no pais, uma consequéncia, em larga medida, das politicas de acesso ao
ensino superior acima referidas. Contudo, como o mesmo estudo destaca, aquele grupo ainda se apresenta sub-
representado (50,3%), quando comparado a sua efetiva participacio no conjunto da populacio brasileira (55,8%).
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deterioracéo do sistema publico de educagado basica (RIBEIRO, 2011, p. 27),
quando ndo sao, imediatamente, preteridos por aqueles espagos de
formacdo intelectual e profissional de destaque e, subitamente, lancados
no mundo do trabalho, ingressam, quando possivel, em institui¢oes
particulares de educagdo superior, cujo ensino se caracteriza,
frequentemente, pelo mimetismo> e sua qualidade, ndo raramente, é
objeto de contestagao.

Desse modo, produz-se no Brasil um sistema educacional
“deformado e distorcido” (CHAUI, 2001, p- 37) visto que, ao invés de
possibilitar a geracdo de oportunidades de ascensdo social a maioria dos
brasileiros (com destaque as classes pauperizadas), favorecendo assim a
reducao de clivagens sociais, contribui, em certa medida, para perpetuar o
histérico quadro de iniquidades que tanto compromete a construcdo de
um pais socialmente mais justo.

Cabe, todavia, perguntar: o que fazer para mudar tal modelo de
educacao superior no Brasil? Enquanto néo se soluciona o problema de
fundo - a existéncia de um sistema ptblico de educacdo bésica debilitado
- politicas especificas de acesso ao ensino superior, como as politicas de
cotas sociais/raciais, se fazem necessarias como mecanismos basicos para
atenuar os efeitos deletérios e duradouros das desigualdades educacionais,
promovendo assim o minimo de democratizagdo do acesso ao ensino

superior no Brasil.

2 Com poucas excecoes, grande parte das instituicdes de ensino superior privadas no Brasil se caracteriza por nio
realizar, sistematicamente, atividades de Pesquisa & Desenvolvimento, restringindo suas atividades a instrugao e
qualificagdo da forca de trabalho e, portanto, a disseminagio de conhecimentos e técnicas ja existentes.

3 A partir do Indice Geral de Cursos, um dos indicadores elaborados pelo Ministério da Educagio para avaliar a
qualidade da educagdo superior no Brasil, apenas 18% das instituicdes privadas com fins lucrativos alcangaram
conceitos maximos (4 e 5) em 2018, enquanto no caso das instituicdes federais, 68% atingiram aquelas notas
elevadas (INEP, 2020).
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Universidade e periferia

Se a discussdo sobre o acesso a educagao superior se constitui em
assunto indispensavel para melhor se conhecer o modelo de universidade
que temos, e projetarmos aquele que se faz necessario para o Brasil, o
mesmo pode-se dizer do “modelo territorial de educacéo superior”, isto é,
a logica de distribuicao das instituicdes de ensino superior no territério
brasileiro.

Neste sentido, compreender as relagdes entre os agentes que ofertam
o0 ensino superior (o Estado e o Mercado) e as dinamicas que animam o
territorio se constitui em caminho bésico para se tragar estratégias que
sejam eficientes para a efetivagdo do papel social que a universidade pode,
e mesmo deve cumprir no processo de desenvolvimento do pais.

Sendo assim, mesmo tendo sido observado, recentemente, no Brasil,
uma relativa expansao do ensino superior - fruto da multiplicagdo de
institui¢des publicas e particulares e da difusdo de cursos de graduacio
(com destaque para a Educagéo a Distancia)* em diversas regides do pais
- pode-se dizer que a localizagdo especificamente das universidades
brasileiras - instituigdes responséaveis por fomentar uma vida académica
plena e criadora® - é marcada por uma distribui¢do persistentemente

desigual no territério, concentrando-se sobretudo nos pontos mais

4 Entre 1991 e 2018, 0 nimero de institui¢des de ensino superior privadas no Brasil aumentou 2,5 vezes, partindo
de 893 para alcangar a marca de 2.238. Ademais, entre 2001 e 2018 ocorreu também um crescimento vertiginoso de
vagas em cursos de graduacdo a distancia. No referido periodo, aquelas saltaram de 6.856 para 7.678.100. Em 2018,
tal modalidade de ensino respondeu por 76% das vagas disponiveis para ingresso em cursos de graduagao no Brasil.
Salienta-se que as institui¢des privadas sao responsaveis por oferecer 84% dos cursos de graduacdo a distancia
(INEP, 2019).

5 No Brasil, a Universidade se assenta em trés pilares: o Ensino, a Pesquisa e a Extensao. O desenvolvimento e a
articulacdo entre cada um destes campos, constitui-se em fundamento bésico daquela institui¢do e é um dos
elementos que a distingue de outras que restringem suas atividades apenas ao letramento e a instrugao em nivel
superior. Deste modo, a “vida académica plena e criadora” é definida por uma “vocagao” - prépria as instituicdes
universitarias - de produgao constante de “saber novo”, o qual tem papel determinado: contribuir para a solugao dos
problemas que afligem a sociedade. Deve-se destacar que existem, no Brasil, 199 Universidades (107 putblicas e 92
particulares), niimero este que corresponde apenas a 8,9% do total de institui¢oes de ensino superior registradas no
pais em 2018 (INEP, 2019).
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dinamicos do pais, tais como: grandes centros urbanos e regides
produtivas modernas; e fazendo-se ausentes nas regides periféricas e
espacos empobrecidos.

Tal quadro se agrava sobretudo diante de um sistema de ensino
superior comandado, em larga medida, pela iniciativa privada® e que,
portanto, promove um processo de valorizagio essencialmente mercantil
do territério. As regides periféricas do pais se constituem em espacos que,
vistos como mercado, muitas vezes ndo se revelam economicamente
atrativos para as instituicdes privadas, sendo, ndo raramente, por elas
desprezadas em suas estratégias territoriais de implantacdo de unidades
(campi) e cursos superiores (SANTOS; SILVEIRA, 2000; NASCIMENTO JR,
2006).

Dai a importancia fundamental do Estado, tendo em vista que,
enquanto a iniciativa privada se instala (ou busca expandir suas
atividades) sobretudo onde a demanda por ensino superior ja existe, ao
Estado cabe, pela sua prépria natureza, considerar a todos e o territério
em sua totalidade para a efetivacao de politicas ptiblicas que visem reduzir
as desigualdades sociais e regionais, promovendo, assim, o0 bem comum.

Constituindo-se em verdadeiro trunfo para os lugares em que estao
presentes, as Universidades Pablicas assumem importancia ainda maior
para as periferias do territério. Isso porque, por um lado, a presenga destas
instituicOes se constitui num espago que oferece a possibilidade para a
“periferia pensar” critica e sistematicamente seus problemas, e formular
solucOes eficazes para supera-los. Além disso, a extensdo, para as

periferias, das Universidades Publicas, assim como do seu corolario (a

5 Em 2018, 88% do total de instituicdes de ensino superior existentes no Brasil eram privadas. Além disso, dos
37.962 cursos de graduagao presenciais e a distancia, 28% eram oferecidos por instituigoes publicas e 72% por
institui¢des particulares. Por sua vez, das 13.529.101 vagas em cursos de graduacao presenciais e a distancia existentes
no mesmo ano, apenas 6% pertenciam a institui¢oes publicas, ao passo que 94% pertenciam a instituigdes privadas
(INEP, 2019).
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producdo de conhecimento, a formacgao profissional e as atividades de
extensdo universitaria), constituem-se em recursos auxiliares a promocao
da cidadania, tendo em vista os beneficios de diversas ordens (sociais,
econdmicos, culturais, etc.) que, potencialmente, aquelas instituicoes
podem gerar a sociedade local.

Embora a cidadania seja regularmente compreendida como uma
faculdade civica e juridica, sua efetivacdo depende, todavia, das condi¢tes
materiais e institucionais que o territério oferece (SANTOS, 2014, p. 59).
Desta maneira, pode-se entdo dizer que a construcdo de um projeto de pais
socialmente mais justo, depende nao apenas do acesso mais democrético
e inclusivo ao ensino superior, mas também esté condicionado a efetivacao
de um modelo territorial universitario que alcance, ou “possa ser

alcangado” pelas periferias do pais.

Universidade e utopia

Espaco tradicionalmente consagrado ao livre pensar, a universidade
brasileira é, contudo, constantemente constrangida, isto €, tolhida em sua
tarefa bésica. As vezes de forma delibera, outras vezes de maneira sttil,
ndo foram raros os episdédios em que essa instituicdo viu-se sob o risco de
alienacao, fossem pelas forgas vigorosas do Estado, fossem pelos impulsos
e cooptagdes do mercado, ou ainda, como ndo raro foi acontecer, pela
combinagdo e associacdo de ambos (FERNANDES, 2020; SANTOS, 1998a;

CHAUI, 2001)". No periodo atual, tal situacdo também se faz presente, e,

7 No ano de 2019, mais uma iniciativa do Estado brasileiro em favor da apropriacéo das universidades pelo mercado
foi promovida. Trata-se do programa denominado “Future-se”. Em suma, diante de um contexto em que os fundos
publicos para a educagao superior eram progressivamente reduzidos, o referido programa possuia a pretensao de
viabilizar a crescente introjecao de capital privado e da l6gica empresarial nas Universidades Publicas, medidas estas
justificadas como “solucao” para a “crise financeira” da educacao superior puablica no pais. Os efeitos positivos eram
alardeados, publicamente, através de propagandas vinculadas em diferentes midias: a Universidade Publica brasileira
se tornaria mais dindmica e eficiente, porque vinculada ao mercado e adaptada as demandas das empresas. Trata-
se, pois, de um eufemismo para um processo que busca ha tempos se instaurar no Brasil (com resultados, porém, ja
alcancados): a privatizagao do conhecimento, das atividades de pesquisa e da qualificacdo profissional nas
Universidades Publicas.
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muitas vezes, ganha um aspecto de inexorabilidade, ou seja, de realidade
contra a qual nao se poderia resistir.

Este parece ser o caso corrente da hegemonia crescente do
pensamento mercantil sobre a orientacio das atividades do mundo
universitario. Sob tal influéncia, o sentido da universidade se resumiria,
sumariamente, a uma Unica tarefa: responder aos anseios e impulsos
oriundos do mundo empresarial, tornando-se assim uma extensao do
mundo da producdo. Trata-se de um conhecimento (como forca
produtiva) e uma formagao intelectual (como qualificagdo profissional)
corrompidos em sua origem, porque produzidos sob encomenda e
instrumentais a finalidades, ndo raramente, estranhas as necessidades
mais imediatas do conjunto da sociedade brasileira. Opor-se a tal légica
reinante em nossos tempos, soa para seus defensores como um ato de
abstracdo, isto é, um alheamento em relagido aos imperativos do mundo
vigente.

Contudo, conforme nos ensinaram diversos pensadores sociais
brasileiros (CHAUI, 2001; SANTOS, 2001; FURTADO, 1999), “o mundo é
uma constante construcdo” e, tdo pouco, a universidade foge a este
principio fundamental que rege a vida social. Segundo ressalta Chaui
(2001, p. 5), “a presente determinacdo da universidade pelo mercado nao
é um destino inelutavel”, muito menos uma situacéo “eterna”. Isso porque,
se hoje prevalecem os principios da sujeicio e da conformacdo da
universidade aos ditames do mercado, num passado préximo (anos 1960
e 1970) os debates publicos sobre esta instituicio no Brasil se orientavam
para outras direcdes, tais como: Qual deveria ser a func¢do da universidade
num pais periférico, dependente e subdesenvolvido como 0 nosso? Qual o
modelo de universidade seria necessario para se promover a autonomia
politica, econdmica e cultural nacional? Como esta instituigdo poderia

contribuir para a promocao da justica social, da liberdade e da igualdade?
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Em outras palavras, pode-se dizer que a universidade brasileira é um
projeto inacabado e sua conformacio resulta sempre da correlagdo de
forcas sociais e politicas que, a cada momento, orientam a construgio do
pais.

Diante disso, se a construcio da universidade é tarefa aberta e,
portanto, ainda a ser feita, cabe-nos, todavia, cientes dos desafios,
examinar e refletir: Qual a universidade socialmente necessaria para
Brasil? Ante uma universidade crescentemente corporativa e regulada
pelo mercado, uma universidade efetivamente ptblica e libertadora; ante
uma universidade elitizada e excludente, uma universidade plural e
democratizante. Afinal, se o atual modelo de universidade esta distante de
atender as prerrogativas para a construcao de um pais socialmente mais
justo, isso nao significa que a mesma nao possa desempenhar o papel que
dela se espera. Contudo, como assevera Santos (1998b, p. 26), “o grande
risco é que a recusa a coragem e a falta de crenca” no papel emancipador
desta instituicdo se “convertam em rotina”, consolidando assim um
quadro miseravel de serviddo voluntéria e consentida.

Qual seré o futuro? Isso cabe, pois, a todos nds construirmos.
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Introducao

A presente pesquisa surge a partir dos questionamentos relacionados
ao comportamento e as dindmicas espaciais referentes a origem do corpo
discente do curso de Licenciatura Plena em Geografia, do Instituto
Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (IM -
UFRRYJ), no campus de Nova Iguagu. O ponto central gira em torno da
compreensdo acerca das por¢des espaciais ou regides de maior relevancia
no que diz respeito a procedéncia dos alunos e alunas desse curso
especifico. Vale também destacar que, além de inventariar, quantificar e
ordenar o local de origem dos estudantes de acordo com o periodo de
matricula, serdo apresentadas algumas analises sobre a importancia do
curso para a Baixada Fluminense, assim como o0s processos que
culminaram na sua cria¢do até, sobretudo, um contexto ou um panorama
mais atual. Como ultima observagdo dessa parte introdutéria, devem-se
ressaltar as discussoes, caracterizacoes e definicbes concernentes as
regides da Baixada Fluminense e da Regiao Metropolitana do Rio de
Janeiro, além das teorizagdes e reflexdes que envolvem as concepg¢des mais
gerais e amplas do que de fato seria uma Universidade publica, gratuita e
de qualidade, sem perder o foco, contudo, nas particularidades e

singularidades inerentes ao recorte espacial examinado.



44 | GE10 ANOS

Caracterizando e contextualizando os recortes regionais de analise

O curso em exame - Licenciatura Plena em Geografia do Instituto
Multidisciplinar da UFRR] - desenvolve as suas atividades no campus
localizado no municipio de Nova Iguacu, na denominada Baixada
Fluminense. Para o proposito desse estudo é necessério, portanto,
caracterizar os recortes utilizados para a organizacdo e apresentacdo dos
dados analisados.

Em fun¢io da ndo existéncia de uma definicio prépria acerca da
regiao da Baixada Fluminense pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), ha diversas interpretacbes sobre a sua composigao,
assim como discussdes e reflexdes sobre tais indefinicoes sobre essa
composicao territorial (ROCHA, 2009). Segundo o Centro Estadual de
Estatisticas, Pesquisas e Formacéao de Servidores Publicos do Rio de Janeiro
(CEPER]), essas areas de baixada sdo definidas sob o aspecto fisico-
geogréafico ou, mais precisamente, geomorfoldgico, como areas “situadas
entre o planalto e o oceano, entremeando-se também pelas colinas e
maci¢os costeiros”, e que estariam, portanto, associadas a “regido de
terracos e planicies flavio-marinhas” (SILVA, 2002), sendo o nome
genérico de “Baixada Fluminense”, nesse caso, referente a todas as
baixadas do Estado do Rio de Janeiro, entre o sul e o norte fluminense, tais
como: da Baia da Ilha Grande; Sepetiba e Restinga da Marambaia; de
Jacarepagud; da Baia de Guanabara; da Regido dos Lagos; do Rio Macaé;
do Rio Imbé; do Rio Macabu; do Rio Sido Jodo; Campista; e do Rio
Itabapoana (CPRM, 2001).

Torna-se imprescindivel, portanto, que compreendamos a
composicao do que é a chamada Baixada Fluminense, regido formalizada
e também ratificada discursivamente pela Fundagdo para o

Desenvolvimento da Regidao Metropolitana do Rio de Janeiro - FUNDREM,
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segundo Silva (2015, p. 13). Portanto, adota-se aqui a proposta de divisdao
considerada pela SEDEBREM (Secretaria de Estado de Desenvolvimento
da Baixada e Regido Metropolitana) que foi criada a partir da FUNDREM
(ROCHA, 2009, p. 103) e também utilizada por alguns autores (SIMOES,
2011 e MAGALHAES et al., 2013), que consideram os municipios de Nova
Iguagu, Belford Roxo, Duque de Caxias, Japeri, Queimado, Mesquita,
Nilépolis, Sao Jodo de Meriti, Magé, Itaguai Seropédica Paracambi e
Guapimirim como integrantes da Baixada Fluminense. Esses quatro
Ultimos foram incorporados posteriormente “devido a agdo dessa
secretaria visando a estabelecer uma unidade de planejamento para o
oeste metropolitano fluminense” (MAGALHAES et al., 2013, p. 39).

Além disso, para fins de defini¢do ou delimitacao territorial, trata-se
aqui do recorte inserido na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro (RMR])
(RIO DE JANEIRO, 2013; FNEM, 2018), que nesse caso é a por¢ao
territorial que abrange os seguintes municipios (total de 21): Cachoeiras
de Macacu, Itaborai, Marica, Niteréi, Rio Bonito, Rio de Janeiro, Sio
Gongalo, Tangu4, Belford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim, Itaguai,
Japeri, Magé, Mesquita, Nil6polis, Nova Iguacu, Paracambi, Queimados,
Sédo Joao de Meriti e Seropédica. Vale destacar que, embora a RMR]J tenha
uma nova proposta de divisdo regional (RIO DE JANEIRO, 2018; CEPER]J,
2019), optou-se por considerar a delimitagdo que perdurou na maior parte
do periodo analisado, citadas anteriormente.

Dessa maneira, deve-se reforcar que a Baixada Fluminense encontra-
se espacialmente inserida na Regido Metropolitana do Estado o Rio de
Janeiro, a segunda maior regido metropolitana do pais, condensando mais
de 80% da populagdo do estado fluminense, bem como concentrando
70% do seu PIB (MAGALHAES et al., 2013). Na RMR] residem por volta
de 12,6 milhdes de habitantes (IBGE, 2020), dos quais aproximadamente

3,89 milhdes pertencem a regido da Baixada Fluminense.
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Assim sendo e para o entendimento da terceira e Gltima segmentagao
espacial de andlise estabelecida na pesquisa em tela, consideram-se os
municipios de Cachoeiras de Macacu, Itaborai, Marica, Niterdi, Rio Bonito,
Rio de Janeiro, Sdo Gongalo e Tangua como componentes da Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro - Parcial (RMRJ-Parcial). Dessa forma, o
trabalho que se segue apresenta e desenvolve as suas investigacoes com
base nessas trés secdes regionais definidas, sendo elas, portanto: RMR],

Baixada Fluminense e RMRJ-Parcial.
A UFRRJ e a sua importancia para a Baixada Fluminense

Com base nos dados obtidos das matriculas dos estudantes,
referentes ao periodo compreendido entre 2010 a 2019, via Médulo
Académico da prépria instituicdo, constatou-se que 55% dos discentes (de
um universo de 468 estudantes) sdo provenientes da regido denominada
de Baixada Fluminense. Um grupo de menor porcentagem (42%),
entretanto, ndo menos relevante, origina-se do recorte estabelecido na
presente pesquisa intitulado de Regido Metropolitana do Rio de Janeiro -
Parcial (RMRJ-Parcial). Tal qualificagao refere-se a Regido Metropolitana
do Rio de Janeiro, composta por 21 municipios, subtraindo-se, portanto,
os 13 municipios pertencentes a Baixada Fluminense. Dessa forma, o
delineamento territorial adotado como RMR]J-parcial abarca, por
consequéncia, 8 municipios. Um valor percentual de 3% reporta-se
aqueles e aquelas advindos de quaisquer outras localidades fora ou néo
pertencentes a RMR], incluindo Petrépolis ja que, pela abrangéncia do
periodo analisado, optou-se por considerar a regionalizagdo anterior na

qual o municipio ainda nao integrava a RMRJ (Figura 1).
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Figura 1 - Total de discentes ingressantes por regiao no periodo de 2010 a 2019 - curso de Licenciatura em
Geografia/IM/Nova Iguagu.

RMRJ-Parcial
(198 discentes) Outros
42%, (12 discentes)
/ 3%
m Baixada Fluminense
Baixada Fluminense = RMRJ Parcial
(258 discentes) ® Qutras localidades
55%

Fonte: Dados do Sistema de Controle Académico - Médulo Académico Web UFRRJ. Organizado pelos autores.

A partir da leitura e da interpretacdo da Figura 2 pode-se notar a
relevancia da Baixada Fluminense na RMR], bem como a presenga dos
campi da UFRRJ (em Seropédica e Nova Iguacu) nessa regido. Em
ntmeros, a UFRR]J indica a sua relevancia para o estado do Rio de Janeiro,
atuando, sobretudo, de forma multicampi - Seropédica, Nova Iguagu,
Campos dos Goytacazes e Trés Rios, além de incorporar o Colégio Técnico
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (CTUR/Seropédica).
Atualmente, a Instituicdo de Ensino Superior (IES) disponibiliza 56 cursos
de graduacao, atendendo por volta dos 24 mil estudantes procedentes dos
mais diversificados municipios e estados do Brasil, além dos 2 mil
discentes dos 41 cursos de pés-graduacio stricto sensu (mestrado e
doutorado). Destaca-se que cerca de 3.500 desses alunos estudam no

Instituto Multidisciplinar da UFRRJ, situado no municipio de Nova Iguacu.
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Figura 2 - A Baixada Fluminense como parte integrante da RMRJ.
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Fonte: Mapa adaptado pelos autores a partir da base cartografica do estado do RJ fornecida pelo IBGE.

Contendo quatro sedes de universidade ptblicas (UER], UEZO, UFR]
e UNIRIO), o municipio do Rio de Janeiro apresenta-se como o grande
responsavel pela formacado académica do estado, especialmente quando se
compara as duas sedes de universidades publicas localizadas no restante
da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro (UFF/Niter6i e
UFRR]J/Seropédica). Contudo, deve-se também considerar outros campi
pertencentes a essas mesmas instituicoes, majoritariamente instalados na
Baixada Fluminense, tais como os da UFRR]J/Nova Iguacu, UFR]J/Duque de
Caxias - campus Xerém, UER]J/FEBF e a UER]J/FFP, assim como exposto

na tabela 1.
Quadro 1 - As universidades publicas e as suas localidades na RMRJ.
Instituicdo Municipio-sede Unidades na Regido Metropolitana
UER] Rio de Janciro FFP - Sao Gongalo [RMRJ]
FEBF - Duque de Caxias [BF]
UEZO Rio de Janeiro Nao possui
UFF Niter6i Nao possui
UFRJ Rio de Janeiro Duque de Caxias - campus Xerém [BF]
UFRRJ Seropédica Nova Iguacu [BF]
UNIRIO Rio de Janeiro Nao possui

Fonte: Ministério da Educagéo e Cultura.
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Vale evidenciar que o REUNI (Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais/MEC) (BRASIL,
2007), buscou ampliar o acesso e a permanéncia na educacdo superior,
assim como proporcionou a expansdo, a implantagdo e a construcdo de
outros campi e institutos no estado do Rio de Janeiro e em todo o pais,
sendo esses relacionados as universidades mais antigas e tradicionais,
dentro ou fora de seus municipios-sede, numa tentativa de se minimizar
as distorcoes histéricas. O resultado de tal politica pablica de expansao do
ensino superior, fundamentalmente no que se refere ao deslocamento de
foco - do municipio do Rio de Janeiro para a regido da Baixada Fluminense
- relativo a procura e a ocupagao das vagas universitarias pelos préprios
moradores das areas periféricas, pode ser apreciado na Figura 3.
Considera-se somente o curso em andlise - Licenciatura Plena em
Geografia do Instituto Multidisciplinar da UFRR]J/campus Nova Iguagu -
de um universo certamente muito mais amplo, levando-se em conta as
dezenas de cursos oferecidos em outros campi espalhados fora da cidade

do Rio de Janeiro'.

' Considerando-se apenas o Instituto Multidisciplinar (IM) da UFRR], campus de Nova Iguaqu, existem atualmente
(07/2020) 12 cursos. Sao eles: Administracao; Turismo (Bacharelado); Matematica (Licenciatura); Ciéncia da
Computagao; Histéria; Letras; Tecnologias e Linguagens; Geografia (Licenciatura); Matemadtica Aplicada e
Computacional; Direito; Pedagogia e Ciéncias Econdmicas.
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Figura 3 - Total de discentes ingressantes por ano e regiao (2010 - 2019) - curso de Licenciatura em

Geografia/IM/Nova Iguagu.
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Fonte: Dados do Sistema de Controle Académico - Médulo Académico Web UFRRJ. Organizado pelos autores.

Isto posto e levando-se em conta a totalidade de alunos/as
ingressantes por ano®, bem como considerando-se os recortes regionais
estabelecidos na presente investigagao, no periodo de tempo entre os anos
de 2010° e 2019, percebe-se que, na grande maioria das entradas (8 em
10 vezes, ou seja, todas excetuando-se 2012 e 2019), h4 predominancia de

discentes provenientes da propria regido da Baixada Fluminense.
Mapeando as origens do corpo discente

Quando Harley e Woodward (1987. p. xvi) definem o mapa como:
“representacdo grafica que facilita a compreensao espacial de coisas,
conceitos, condi¢des, processos ou acontecimentos no mundo humano”,
desconsideram deliberadamente todo o aparato técnico e convencional das
representacdes cartogréficas, legitimando, de sobremaneira, a ideia de

mapa como meio para se “filosofar espacialmente”. Para tais autores, o

2 No curso de Geografia ha somente uma convocagao por ano (50 vagas), no segundo semestre do calendério letivo
da UFRRJ.

3 Primeira turma do curso de Geografia (Licenciatura)/IM/Nova Iguacu.
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registro cartogréafico torna-se uma forma de expressdo cujo objetivo
primordial é tornar inteligivel, através de representacdes gréaficas, as
dinamicas ou padroes espaciais de um determinado segmento do mundo
real. Desse modo, tendo a consciéncia de que o mapa é um caminho que
parte da “filosofia dos espagos” para se chegar ou descobrir certos
“comportamentos espaciais” (BARBOSA e GRANHA, 2020, no prelo),
entende-se como relevante para a pesquisa em tela o suporte da
Cartografia no processo de percepc¢do das espacialidades, bem como no
registro continuo da difusdo numérica e territorial dos estudantes de
Licenciatura Plena em Geografia do campus Nova Iguacu/UFRR].

Antes dos mapas propriamente ditos, vale o registro exibido na
Figura 4 acerca do total de alunos/as ingressantes, por municipio, na
RMR] Parcial, assim como na Baixada Fluminense e nas outras localidades,
no periodo compreendido entre 2010 a 2019. Como resposta visual
instantanea, nota-se a preeminéncia dos valores relativos a cidade do Rio
de Janeiro (194 estudantes), podendo ocasionar, numa anélise realizada de
maneira incauta ou despreocupada, o escamoteamento da relevancia do
somatdrio relativo ao conjunto dos ingressantes oriundos dos municipios

da Baixada Fluminense (258 discentes).
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Figura 4 - Total de discentes ingressantes — por municipio - na RMRJ_Parcial e Baixada Fluminense (2010 - 2019)

- curso de Geografia (Licenciatura)/IM/Nova Iguacu.
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Fonte: Sistema de Controle Académico - M6dulo Académico Web UFRR] organizado pelos autores.

A seguir, encontra-se a representagao cartografica (Figura 5) relativa
a origem espacial dos (e das) discentes no primeiro ano (2010) de
funcionamento do curso de Licenciatura em Geografia do Instituto
Multidisciplinar/UFRR]J/Nova Iguacu. Constata-se na documentagio viso-
espacial que, de um universo de 43* calouros, 51,1% (22) pertenciam a
Baixada Fluminense - tendo destaque o municipio de Nova Iguagu com
23,2% das matriculas (10). O municipio do Rio de Janeiro (embora
individualmente com o maior nimero de individuos, 18), apresenta-se
com valores abaixo da metade do nimero total de ingressantes, com
41,8% das inscrigdes. Pode-se inferir, j4 nesse primeiro momento, um

deslocamento ou inclinacdo do foco do interesse universitario, de uma

zona central (particularmente no que se refere as sedes das instituigdes de

4 Dois discentes pertenciam a categoria “Outras Localidades”.



Claudio L. de A. Barbosa; Glauco da C. Theodoro; Gustavo S. P. Granha; Laura D. Mendes | 53

ensino universitario do municipio do Rio de Janeiro) para,
consequentemente, uma area periférica (especialmente por parte dos

moradores da propria Baixada Fluminense).

Figura 5 - Origem dos discentes por recorte regional - primeira turma, 2010.
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Fonte: Sistema de Controle Académico - M6dulo Académico Web UFRR] / Mapa adaptado pelos autores a partir da

base cartografica do estado do RJ fornecida pelo IBGE.

A figura 6 apresenta uma visdo integral com todos os ingressantes®,
correspondente ao periodo de 2010 (12 turma) até 2019 (Gltima turma,
considerando-se a presente publicacdo). De acordo com os dados obtidos
diretamente a partir do Sistema de Controle Académico - Moédulo
Académico Web UFRR], ratifica-se a dominancia da procura pelas vagas
no ensino superior (do curso em questdo) pelos moradores da Baixada
Fluminense (55%; 258 discentes), em prejuizo, sobretudo, do recorte
concernente a RMRJ-Parcial (42%; 198 discentes) - tendo a capital do Rio

de Janeiro como a forca polarizadora dessa secio territorial. Na figura 7,

5 Exceto os 12 individuos das “Outras Localidades”.

5 Sobre as 12 matriculas relativas as “Outras Localidades” (3% de matriculados) encontram-se individuos

provenientes de: Jacarei/SP (1), Sao José dos Campos/SP (1), Santa Gertrudes/SP (1), Timéteo/MG (1), Petropolis/R]J
(3), Miguel Pereira/R]J (1), Teresopolis/R]J (1), Engenheiro Paulo de Frontin/R] (1), Resende/R]J (1) e Volta Redonda/R]
.
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por sua vez, destaca-se Nova Iguacu, o municipio da Baixada Fluminense

que mais individuos recebeu ao longo da década estudada’, cuja separacédo

da génese dos estudantes - ano a ano - manifesta-se representada na

forma de diferentes simbolos cartograficos.

Figura 6 - Origem dos discentes por recorte regional - 2010 a 2019.
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Fonte: Sistema de Controle Académico - M6édulo Académico Web UFRR] / Mapa adaptado pelos autores a partir da

base cartogréfica do estado do RJ fornecida pelo IBGE.8

7 Levando-se em conta o curso em questao.

8 No caso da impressao do mapa em preto e branco, considerar a simbologia relativa aos discentes oriundos da BF,

bem como a simbologia referente aos discentes oriundos da RMRJ-Parcial como idénticas.
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Figura 7 - O comportamento espacial do municipio de Nova Iguagu ao longo de uma década.
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Fonte: Sistema de Controle Académico - Modulo Académico Web UFRR] / Mapa adaptado pelos autores a partir da

base cartografica do estado do RJ fornecida pelo IBGE.

Souza (2016) caracterizou historicamente a implementagdo do
Campus Nova Iguacu da UFRRJ, com base nas politicas publicas de
expansao da educagao superior nos cursos de Licenciatura. E, também a
partir de dados do sistema académico, analisou dados sobre os discentes
ingressantes nos cursos de licenciatura em Histéria, Matematica e
Pedagogia entre os anos de 2006 e 2009 (total de 914 discentes) que
mostram que o perfil do discente de licenciatura do Instituto
Multidisciplinar que fizeram parte desta pesquisa é na sua maioria,
morador da Baixada Fluminense, “598 discentes (65,4%) sdo de
moradores dos oito municipios desta regidao” e “somente no municipio de
Nova Iguacu, residem aproximadamente um terco (32,4%) dos discentes
de licenciatura ingressantes de 2006 a 2009” (SOUZA, 2016, p. 68) nos
cursos analisados. Nota-se que, embora o recorte utilizado para a Baixada

Fluminense néo tenha sido o0 mesmo adotado aqui nesse trabalho e nem
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todos os cursos tenham sido foco da investigagdo, os resultados também
ressaltam a importancia da inser¢do do Instituto Multidisciplinar nessa
regido, em especial no municipio de Nova Iguacu. Tais resultados
indicam, inclusive, uma “mudanca no perfil referente a origem do
discentes de graduacdo desta Universidade” (SOUZA, 2016, p. 69), 0 que
ressalta também uma mudanga do perfil de atratividade da UFRR], de mais
rural para o urbano e cada vez mais préximo da instituicdo, como ¢é
indicado por Paula (2014 apud SOUZA, 2016, p.69). Nos dados aqui
analisados essa mudanga ou consolida¢do de um perfil de origem pode
também ser observada em quase toda a segunda metade da década
analisada (Figura 3), com uma maior representatividade dos estudantes
da Baixada Fluminense, embora com alguma variabilidade ao longo dos
anos.

Assim sendo, e com base nessa visao globalizante que abarca uma
década, pode-se comprovar a importancia da descentralizacdo da vida
universitaria, bem como sua decorrente difusdo para zonas periféricas
historicamente menos favorecidas. Como discutiremos mais adiante, sdo
inegaveis os beneficios (econOmicos, sociais e politicos) gerados em
localidades atingidas pelas influéncias a partir da instalacio de uma

Universidade.

A elaboracao do SIG- WEB

Como ultima consideragao alusiva a importancia da Cartografia e
seus mapas como suporte para as agdes voltadas a compreensdo da
dinamica espacial dos licenciandos e das licenciandas ingressantes no
curso investigado, deve-se salientar a construcao - ainda em fase inicial -
de um Sistema de Informacdes Geogréficas (SIG) como instrumento de
gestdo territorial do corpo discente. Em termos de defini¢do, um SIG

apresenta-se como “um sistema assistido por computador para a
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aquisicao, armazenamento, andlise e visualizacio de dados geogréaficos”
(FASTMAN, 1995, p.2-1), cujo objetivo fundamental direciona-se para a
elaboragdo de modelos espaciais que simulam uma dada realidade, assim
com a realizacao de inferéncias sobre tais por¢oes do espaco.

Dentre as muitas funcionalidades do sistema, pode-se estabelecer
uma associacao entre um determinado individuog - representado por um
simbolo cartografico atrelado a um sistema de coordenadas - com os seus
respectivos atributos temporais e espaciais, tais como o seu ano de
ingresso na universidade, assim como o seu municipio e a sua regido de
origem1o. A entrada de dados ou alimentacdo do sistema pode e deve ser
efetuada de maneira sistematica e constante, fundamentalmente ano a
ano, a partir da admissdo dos novos estudantes.

Desse modo, mesmo nessa fase preliminar de elaboragao do referido
SIG (aplicativo utilizado QGIS/Freeware/OSS e QGIS Cloud Web-GIS)
dispde-se de um panorama geral e atual da abrangéncia espacial referente
a origem dos discentes (Figura 8), disponibilizando-se, também, das
alternativas de andlise relativas a evolucdo ou progresso da dinamica
territorial dividida por regides ou com base em um municipio isolado,
podendo-se, conjuntamente, considerar o somatdrio dos dez anos de
funcionamento do curso ou, porventura, restringir-se ao exame de fra¢oes

temporais.

9 Deve-se salientar que cada ponto (ou simbolo cartografico) ndo corresponde ao local de moradia especifico. Tal
referenciamento pode ser adequado, porém seria irrelevante para o estudo em questdo, uma vez que os objetivos
giram em torno da descoberta dos municipios de origem dos estudantes, bem como suas respectivas regides.

' Sao ilimitadas as caracteristicas ou atributos que podem ser associados ao individuo, tais como: nome, enderego,
contatos, imagens, graficos, tipos de financiamento, rendimento académico e outros.
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Figura 8 - Visao geral do Sig-Web.1112

Fonte: QGIS Cloud. Organizado pelos autores. Disponivel em: https://bit.ly/3halqX7

Com base no exposto, serdo apresentadas algumas caracteristicas e
peculiaridades concernentes ao campus da UFRR]J - Nova Iguagu, bem
como algumas consideragdes teodricas relativas ao que se espera de uma

universidade publica, gratuita e de qualidade.
Universidade publica: Por qué? Para quem?

Enquanto universidade publica, o campus da UFRR] em Nova Iguagu,
ndo se constituiu apenas de especulagoes metafisicas. Mas teve que se
materializar e oferecer condicdes concretas para receber o corpo discente,
objeto deste estudo. Assim, sobre o projeto inicial para a construgido do
campus Nova Iguacu, encontram-se informagdes - a partir do Memorial
Descritivo *  (UFRRJ, 2006) - referentes a implantacio de sua

infraestrutura, tal como o descrito:

" Muitos detalhes sao perdidos no caso da impressao do mapa em preto e branco. Recomenda-se acesso ao link do
Sig-Web.

20 link do Sig-Web citado encontra-se no final do trabalho em tela, mais especificamente ap6s as referéncias
bibliograficas.

3O Memorial Descritivo ¢ um documento oficial sobre a histéria do Instituto Multidisciplinar, porém nao se

encontra disponivel em forma fisica para consulta. Para acessa-lo, torna-se necessario um contato direto com a
direcao do campus. Tal documento eletronico diz respeito ao ano de 2006.


https://bit.ly/3halqX7
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O campus da UFRR]J em Nova Iguagu sera construido em terreno de 12om de
frente, 103m de fundos, 400m na lateral, com 44.501m2 de &rea, situado a Av.
Governador Roberto da Silveira s/n, Fazenda da Posse, no antigo Aerdédromo,
no Municipio de Nova Iguacu (vide figuras 1 e 2). Tal terreno, anteriormente
pertencente ao Ministério da Aerondutica, atualmente Comando da
Aerondutica, trata-se de area remanescente do antigo aeroporto para
pequenas aeronaves, situado no Municipio de Nova Iguagu, estando hoje o

aeroporto desativado. (UFRR], 2006).

\!
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-

Fonte: Google Earth (imagem registrada por satélite em 30/06/2018).



60 | GE10 ANOS

Figura 10 - A transformagao do espago geografico referente ao campus UFRRJ-Nova Iguagu.

Fonte: Google Earth (funcao histérico de imagens)14.

Ainda de acordo com o Memorial Descritivo (UFRR], 2006), vale o

registro acerca da estruturagdo do campus:

O projeto do Campus da UFRR]J em Nova Iguagu é composto de quatro blocos
de trés pavimentos em forma de “T”, cada um, constituindo um conjunto em
forma de “H”, com &rea construida total de 8.711m? e de um conjunto de
rampa e passarelas que interliga os quatro blocos com area de projecao de
605m>.

O programa arquitetdnico do projeto contempla na parte da cabeca do “T” de
cada bloco (vide figura 3) as seguintes atividades, dispostas ao longo dos trés
pavimentos: a) Setor Administrativo, b) Biblioteca, C) Auditério e Salas de
Multimidia, d) Laboratérios de Informatica. Na parte da perna do “T” dos
quatro blocos, ao longo dos dois andares superiores, esta localizado o Setor de
Ensino, com salas de aula, salas de professores e sanitarios. Nos pilotis de dois

blocos encontram-se a Area de Convivéncia e a parte comercial do Campus.

4 Destaca-se que as imagens do conjunto sofreram algumas distor¢des. Entretanto, o rigor geométrico dos objetos
presentes na superficie terrestre, nesse caso especifico, apresenta-se menos importante. Os objetivos centram-se na
produgao ou transformacao do espago geografico ao longo tempo (2004-2019).
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Figura 11 - A modelagem do projeto arquiteténico do campus Nova Iguacu.

Fonte: Memorial Descritivo - UFRR] (2006).

Entretanto, apesar de parecer uma observacdo 6bvia, cabe lembrar
que uma universidade ndo se resume a uma estrutura fisica (salas de aula,
laboratérios, biblioteca, localizacdo espacial etc.). Mas para além das
estruturas fisicas, deve-se refletir sobre algumas proposi¢oes e teorizacoes
concernentes as concepcdes mais amplas sobre o que de fato englobaria
uma “vida universitaria” ou um “espirito universitario” verdadeiramente
experienciado de forma plena e integral.

Conforme apontado anteriormente, a instalacio de uma
universidade puablica sempre gera impactos nas regides alcancadas por
essa instituigdo. No entanto, o que caracteriza uma universidade ptblica,
para que dela possamos esperar essa interferéncia nas dindmicas sociais,
econdmicas ou espaciais dessas regides atendidas? Neste ponto, caberia
uma breve reflexdo sobre o papel que a universidade desempenhou para a
constituicdo do mundo contemporaneo e, especificamente, para a

realidade brasileira.
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Desde o seu ingresso na universidade, o jovem universitario é
envolvido por um ambiente de producdo do conhecimento, que tem na
pesquisa o seu icone mais representativo. Nesse contexto, o estudante
entra em contato com uma realidade que ele desconhecia até entao.
Diferentemente do que vivenciava no ensino médio, na universidade se vé
numa atmosfera cujo discurso gira em torno de questdes, tais como:
grupos de pesquisa, congressos cientificos, auxilio financeiro para
participacdo em projetos de pesquisa etc.

Mas por que a universidade se preocupa tanto com essas questoes
referentes a pesquisa? A pesquisa esteve sempre presente no interior da
universidade? Sempre se entendeu pesquisa da mesma forma?

Na tentativa de respondermos a essas e outras questdes que
certamente poderiam surgir, devemos tomar como pressuposto, que o
universo mental do homem contemporaneo tem suas raizes na chamada
cultura greco-romana. A maneira como interagimos com o mundo e
organizamos o conhecimento evoluiu, basicamente, a partir do que os
pensadores gregos nos deixaram como legado. Ou seja, ndo podemos
negar que somos herdeiros de uma tradicdo intelectual que tem sua
origem mais significativa na Antiguidade Classica.

Segundo Cambi (1999, p. 48), “do ponto de vista educativo, o
Mediterraneo antigo e, sobretudo, a Grécia - classica e helenistica - foram
os nucleos constitutivos da tradicdo ocidental ou pelo menos, de alguns
dos seus elementos”. Para esse autor, pelo menos trés aspectos merecem
destaque, entre aqueles que aparecem como 0s mais revolucionarios da
educacdo antiga, ativados na Grécia: a) a afirmacdo crescente da escola
como instituicdo; b) o surgimento da figura do pedagogo; c) a ideia da
Paidéia.

Entretanto, a afirmacdo anterior nao nos permite fazer uma

associacdo direta do que atualmente chamamos de universidade com as
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institui¢oes da Grécia antiga. Segundo Serrao (1983, p. 11), ndo ha, como
sugerem algumas teses, “correspondéncia entre o programa cultural de
Platdo, expresso no Livro VII da Reptblica, e a esséncia da Universidade
medieval”, pois na instituicdo platonica “ndo surgira ainda a mensagem do
cristianismo, nem as escolas helénicas que se consagravam a formacao do
saber, possuiam o espirito e os requisitos culturais que depois vieram a
definir a Universidade” (SERRAO, 1983, p. 11).

Assim, as universidades foram adquirindo caracteristicas préprias ao
entrarem em contato com o contexto religioso do Oriente islamico e do
Ocidente cristao. Na época feudal existiram os chamados studia generalia,
lugares frequentados por estudantes que vinham de todas as partes e
formavam verdadeiras sociedades corporativas. Como a palavra
universitas era comumente usada na Idade Média para designar qualquer
assembleia corporativa, foi também aplicada as sociedades corporativas
escolésticas e, “provavelmente no decorrer do século XIV, o termo passou
a ser usado a parte, no sentido exclusivo de uma comunidade de
professores e alunos [...] reconhecida e sancionada pela autoridade
eclesiastica e civil” (WANDERLEY, 1991, p. 16).

Apesar de algumas pequenas divergéncias quanto a uma data exata
de seu aparecimento, a universidade surgiu ligada a um longo passado
cultural, que abarca desde o periodo em que a palavra designava uma
comunidade de mestres e alunos que se reuniam para a transmissao do
saber (meados do século XII), até adquirir a personalidade juridica
traduzida no espirito corporativo. No entanto, acredita-se que desde sua
origem mais remota, esse tipo de instituicdo que hoje conhecemos como
“universidade” teve por fim cultivar e transmitir o saber humano
acumulado. Através dessa instituicdo “se pretendia alargar o saber a todos
os homens que aspiravam ao universalismo de raiz latina e cristd da

cultura” (SERRAO, 1983, p. 15). Nesse sentido, a tonica medieval estava
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voltada para o saber como um fim em si mesmo: uma espécie de “saber
desinteressado”.

Pouco a pouco, sob o impacto de transformagdes histéricas, e tendo
que acompanhar as inovacdes que os homens iam elaborando em sua
dinamica social, surgiram novas exigéncias e a necessidade de ampliacdo
de conhecimentos e produgao de novos saberes. Como meio de atender a
essas necessidades, a pesquisa foi assumindo paulatinamente um papel
privilegiado dentro da universidade. E, com a revolucdo industrial,
associado ao “influxo e a disseminac¢io das ideias liberais, buscou-se a
integracao entre o ensino e a pesquisa” (WANDERLEY, 1991, p. 18).

Assim, o “saber desinteressado” da universidade medieval, baseado
na “pesquisa pura” - que nao tinha preocupagdo com os resultados ou com
quem poderia se apropriar deles - da lugar a um novo saber, fruto de uma
nova visdo de pesquisa. Progressivamente a expansao das forcas
produtivas e a consequente necessidade de conhecimentos “Gteis” fizeram
com que a pesquisa fosse direcionada pela perspectiva de uma “pesquisa
aplicada”, ou seja, pesquisas cuja principal motivacdo é a resolucao de
problemas concretos, mais ou menos imediatos.

Observando a evolucdo dessa tendéncia, a universidade foi se
adequando aos processos de desenvolvimento econdmico e social
conforme as caracteristicas peculiares de cada nagdo. Segundo Wanderley
(1991, p. 38), referindo-se ao papel dessa instituigao, “das necessidades de
cultivo e difusdo, enfatizou-se o ensino como meta fundamental; das
necessidades de ampliacdo e descoberta, enfatizou-se a pesquisa”. Nesse
contexto, a universidade foi se dando conta da necessidade de integracao
entre o ensino enriquecido pela pesquisa, dando-lhe novos subsidios na
sua caracterizacdo de trabalho académico.

Os apelos concretos da sociedade contribuiram no sentido de avancar

nessa perspectiva de pesquisa, ndo apenas aplicada, mas também
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contextualizada na sociedade. Dessa forma, a universidade comeca a
caracterizar-se pela busca da articulagdo entre ensino e pesquisa,
enquanto um dos fatores responséaveis pelo avan¢co no dominio do
conhecimento.

Atualmente, o que existe é quase um consenso em relacdo a
necessidade de integrar ensino e pesquisa. Mas, apesar dessa integracao
assumir contornos diferentes conforme a concepgido que se tenha de
ensinar ou pesquisar, a ideia que vigora é aquela que entende que uma
universidade sem pesquisa ndo deve, rigorosamente, ser chamada de
universidade. No caso brasileiro, essa integragio é definida pela propria
Constituicdo Federal quando, em seu art. 207, estabelece que, “as
universidades [...] obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988).

Mas qual o significado pratico da exigéncia desse principio? Neste
ponto, é justificivel concordarmos com Severino (2016), quando este
defende que a educacdo universitaria tem como pilares o ensino e a
prestacdo de servicos a comunidade (extensdo). E, enfatiza, que esses
pilares s6 se efetivam na medida em que tém como fonte de sustento a
criacdo de conhecimentos, ou seja, a pesquisa.

Apesar do grande apelo epistemolégico representado pela
“sociabilizacdo’ proposta, ndo podemos nos iludir a ponto de acreditar que
a relagio entre esses trés objetivos do ensino superior - consolidados
historicamente na tradicdo ocidental - se da de forma harmoniosa. Na
maioria dos casos, a pesquisa cientifica mostra-se para o grande publico,
como um conjunto de conhecimentos “puros” ou “aplicados”, produzidos
por métodos rigorosos, comprovados e objetivos, onde a ciéncia aparece
como um conhecimento independente dos sistemas sociais e econdmicos.

No entanto, tal situagdo é contestada por Japiassu (1975, p. 10),

quando nos alerta que “as condicdes reais em que sdo produzidos, os
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conhecimentos objetivos e racionalizados estdo banhados por uma
inegavel atmosfera socio-politico-cultural”. Para esse autor, qualquer que
seja o tipo de pesquisa ou a drea do conhecimento, toda produgéo cientifica
tem seus objetivos, seus agentes e seu modo de funcionamento
condicionados por determinada sociedade (JAPIASSU, 1975). Dai, podemos
inferir que ndo ha pesquisa cientifica pura, autbnoma e neutra, como se
pudesse existir desvinculada da cultura em que se insere. E, nesse ponto,
surge o perigo de filiagoes partidarias®, ideolégicas, econOmicas, religiosas
etc., durante a producdo de conhecimento engendrada pela universidade.

Dessa forma, dadas essas condicbes sociais, das quais tanto a
producdo, quanto a apropriagio do conhecimento cientifico nao podem se
eximir, somos levados a afirmar o carater social da pesquisa e, a necesséria
reflexdo ética sobre essas condic¢des. Neste ponto, a universidade ideal deve
ter como pressuposto a busca do didlogo “intelectualmente honesto” entre
as diversas areas do conhecimento. Minimizando, com isso, o risco de se
produzir conhecimentos marcados pelas filiagdes exemplificadas acima,
mas que, apresentam-se como “neutros”.

Na verdade, essa perspectiva de tentar superar - de forma ética - as
barreiras disciplinares, deveria ser uma busca constante e presente na
formacdo do “espirito universitario”, seja em ambito docente, quanto
discente. Assim, a formacdo desse “espirito universitirio” deve ser
marcada, justamente, pela perspectiva dialética preconizada por Platdo
(427 - 348 ou 347 a.C.) que, para alguns historiadores, foi o precursor da

ideia de “universidade” quando fundou sua Academia® na Antiguidade

5 No sentido de filiagao a um partido politico, definido como “uma associacio que visa a um fim deliberado, seja ele
objetivo como a realizacao de um plano com intuitos materiais ou ideais, seja pessoal, isto é, destinado a obter
beneficios, poder e, consequentemente, gloria para os chefes e sequazes, ou entao voltados para todos esses objetivos
conjuntamente” (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 2010).

6 Escola filostfica fundada por Platido em Atenas, no ano de 388 a.C.
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Cléssica. Segundo Abbagnano (1999, p. 269), a dialética em Platdo

configura-se como,

a técnica da investigacdo conjunta, feita através da colaboracao de duas ou
mais pessoas, segundo o procedimento socratico de perguntar e responder. De
fato, para Platdo, a filosofia era tarefa individual e privada, mas obra de
homens que vivem juntamente e discutem com benevoléncia; é a atividade

prépria de uma comunidade da educacédo livre. (ABBAGNANO, 1990, p. 269).

Existiria uma caracterizacao melhor do que deveria ser a vida em um
campus universitario? Uma comunidade livre (de filiagdes) que busca o
conhecimento, na obra de seres humanos que convivem e discutem com
benevoléncia, buscando a verdade, em seu sentido classico de adequacéo
do intelecto ao “real”. E, diante dessa perspectiva, talvez, o ideal de
universidade que propomos nao seja tdo inusitado quanto possa parecer

em um primeiro momento...
Para néo concluir...

O subtitulo em tela, que faz alusdo “a nédo conclusao” do presente
trabalho, pode ser entendido como deferéncia a formagao identitaria do
curso investigado ainda em processo de construgdo, uma vez que a
Licenciatura Plena em Geografia, inserida no campus de Nova Iguagu,
possui “somente” uma década de atividade, algo principiante quando
comparado a histéria dos primeiros cursos em funcionamento na sede da
UFRRJ, no municipio de Seropédica.

Nesse contexto, identidade tem vinculacdo com a “marca” que se
deixa nos espacos, bem como no que se refere aos “efeitos” suscitados a
partir dos encontros com os mais diferentes individuos. Tais “marcas” e
“efeitos” sdo expressos aqui em nimeros, quando se comprova, a partir de

um curso especifico, a tendéncia (historicamente reprimida) pela busca
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das vagas no ensino superior pelos moradores das areas periféricas,
descentralizando, sobretudo, a vida universitaria ora restrita basicamente
a capital do estado. Assim sendo e tendo em vista que os residentes da
regido da Baixada Fluminense sao maioria dentro do departamento de
Geografia de Nova Iguacu (55% ao longo da década analisada), isso
significa que, a0 menos em parte, o campus vem cumprindo a sua
responsabilidade como polo de progresso, bem como o curso vem

desempenhando o seu papel na formagao profissional qualificada.
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Capitulo 4

A formacao do professor-pesquisador no Curso de
Geografia do Instituto Multidisciplinar da UFRRJ:
dados e consideracées a partir da analise das
monografias da primeira década

Laura Delgado Mendes

Introducao

A formacao do “professor-pesquisador” tem sido foco de atengio no
processo formativo de discentes do curso de Licenciatura em Geografia do
Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRR]) ha uma década. A criagio desse novo curso de graduagao nessa
instituigdo centendria foi mais um desdobramento importante de politicas
publicas para o ensino superior, especialmente com o Programa de Apoio
aos Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais, o
chamado REUNI (BRASIL, 2007), e que permitiu as institui¢des pablicas
ampliarem a oferta de cursos, vagas para estudantes, o corpo de servidores
docente e técnico-administrativo, as condi¢des de infraestrutura, néo
apenas em quantidade, mas também qualitativamente, de forma a atender
uma demanda de formagao ampliada. Acima de tudo, o programa buscava
“a participagao das universidades no desenvolvimento regional, por meio
da integragdo com a comunidade local e da participagdo efetiva das
universidades no desenvolvimento da formacio profissional e pesquisa
regionais (BRASIL, 2015, p. 37).

Cardoso et al. (2012) apresentam uma revisao histérica do processo
de criagdo dos cursos de Geografia na UFRR] e destacam a importancia de

uma formacdo com “saberes vinculados ao conhecimento geografico e
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suas transformagoes ndo apenas restritas ao gebgrafo-pesquisador, mas
também ao professor-pesquisador que devera buscar a sua aplicagdo na
pratica pedagoégica” (CARDOSO et al.,, 2012, p. 20). Tal perspectiva de
formacdo desse “professor-pesquisador” consta no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) do curso (UFRRJ, 2010) como proposta basilar, assim
como mostra-se como uma clara preocupacao do corpo docente no sentido
de garantir que seja de fato um objetivo a ser alcangado na interacido
académica com os estudantes. Esse Projeto Politico Pedagdgico considera
os desafios impostos pelas transformagdes no campo da educagdo e dos
conhecimentos geograficos e que ndo se restringem a formagdo do
gebdgrafo-pesquisador (técnico e planejador), mas estdo presentes na
formacio do gedgrafo-professor dos diferentes niveis de ensino. Ressalta,
portanto, ser fundamental “uma formacdo que contribua para uma
melhor atuagdo do professor, como um professor-educador e professor-
pesquisador” (UFRRJ, 2010, p. 23), como profissionais “capazes de
estabelecer as relagdes entre pesquisa e ensino para o cumprimento pleno
do papel do professor-pesquisador na sociedade” (UFRR], 2010, p. 26).
Destaca-se que tal objetivo foi elaborado em articulagdo com o
primeiro Plano de Desenvolvimento Institucional do Instituto

Multidisciplinar da UFRR], que prop0s

a articulacao entre ensino, pesquisa e extensao vista como pressuposto para a
pratica cotidiana; a interdisciplinaridade como eixo condutor do processo de
aprender; a nocdo de curriculo como processo dindmico e flexivel; a
alimentagdo constante das praticas académicas propiciadas pela inser¢éo de
estudantes em Programas de P6s-Graduagdo e atividades complementares; a
avaliagdo como componente fundante do processo educativo, em uma
perspectiva emancipatéria, constituem-se tanto em base sobre a qual se
pretende construir trajetdrias a serem percorridas pelos diferentes cursos,
como desafios para a implantagdo da unidade de pesquisa do IM. (UFRR],
2006, p. 5).
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Com a perspectiva de estimular a reflexdo sobre a formagdo desse
professor-pesquisador, esse capitulo apresenta dados e consideracoes
sobre as monografias produzidas por estudantes do curso de Geografia,
sob a supervisao do seu corpo docente, no periodo de 2014 a 2020. Dessa
forma, busca-se investigar como essa proposta de formacgio esta
representada nesse tipo de produgido académica no final do curso de
graduacdo, que tem geralmente como udltima etapa a elaboragdo e defesa
de uma monografia pelos estudantes.

Uma quantificagdo e andlise preliminar desses dados foram
apresentadas no evento “Roda de Conversa: A importancia do curso de
Geografia do IM para a Baixada Fluminense - 10 anos do curso de
Geografia do Instituto Multidisciplinar da UFRR]J”, organizado por uma
comissdo de docentes e discentes, em junho de 2020. Esse evento foi
realizado com transmissdo ao vivo, via Youtube, ap6s a suspensdo das
atividades académicas presenciais na universidade devido as medidas
emergenciais adotadas para reduzir a expansido da pandemia de COVID-
19.

A partir de um levantamento inicial do que havia disponivel,
realizado pela autora de forma despretensiosa e em curto periodo de
tempo, e estimulada por uma curiosidade e intuito de enriquecer a sua
apresentacdo, com uma fala que se restringiria inicialmente apenas a uma
abordagem histérica sobre o curso, se observou a necessidade e
importancia de um maior detalhamento e da divulgacdo de tais
informagdes. Isso é especialmente motivador num momento em que o
curso completa a sua primeira década de existéncia, contribuindo para a
formacio de licenciados em Geografia aptos a exercer o seu papel como
educadores, conscientes de sua realidade, da realidade se seu entorno e de

sua importancia para a sociedade.
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Ciéncia, formacao cientifica e a formacao do professor-pesquisador

Ressalta-se aqui inicialmente o reconhecimento sobre o valor da
Ciéncia e da formacao cientifica no processo formativo de maneira geral,
mas principalmente na preparacio de profissionais da educagao.
Considerando que mesmo que 73% da populacao tenha uma visao positiva
sobre a Ciéncia e seus beneficios, como mostra a pesquisa de Percepcao
Putblica da C&T no Brasil (CGEE, 2019), nao se pode minimizar as visdes
equivocadas, o nivel de desconhecimento sobre aspectos elementares da
ciéncia ou qualquer influéncia que questione o seu papel ou contribuicao
ao longo da histéria. Isso ressalta “o quanto é importante investir em
divulgagido da ciéncia e tecnologia”, considerando “o escasso acesso e
apropriacdo do conhecimento cientifico por parte dos brasileiros” (CGEE,
2019, p. 17), sendo a Escola 16cus fundamental para a disseminacao desse
conhecimento cientifico associado ao processo de ensino-aprendizagem de
estudantes nos diferentes niveis de escolaridade.

Essa observacio se faz ainda mais imperativa num momento em que
a importancia do conhecimento cientifico é questionada por determinados
grupos da sociedade, especialmente em movimentos negacionistas que se
disseminam de forma organizada, em alguns casos, estimulando uma
“crise de confianca que atinge, a0 mesmo tempo, a ciéncia e a politica”
(ROQUE, 2020). Como ainda observa Roque (2020), “atualmente,
liderancas desprovidas de qualquer credencial técnica ou académica
reivindicam autoridade para enunciar verdades, pois o contato direto com
0 publico, favorecido pelas redes sociais, dispensa mediacdes”. Esses
“novos formadores de opinido conquistam seguidores e disputam a
prerrogativa de influenciar o poder putblico. No Brasil, como vimos,

chegam a participar ativamente do governo” (ROQUE, 2020).
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Yurij Castelfranchi, especialista em percepcao publica da ciéncia,
entende, entretanto, que essa chamada crise de confianga na ciéncia “néao
é uma crise, é um ataque a ciéncia”, inclusive “motivado por grupos
organizados e poderosos em alguns casos que nao aceitam determinadas
evidéncias cientificas de determinadas areas, principalmente quando
entram em choque com interesses, necessidades ou crencgas identitarias”
(A TERRA E REDONDA, 2020). Castelfranchi nos alerta de forma
interessante sobre isso quando diz que “muitos criacionistas nao sao
terraplanistas e vacinam seus filhos” (A TERRA E REDONDA, 2020).
Segundo ele, nédo é a ignorancia ou irracionalidade das pessoas que leva a
isso, mas sim algo mais amplo, que tem muito mais a ver com um ataque
a todas as autoridades da sociedade contemporanea, da Democracia. Nesse
contexto, o pesquisador destaca que essa confianca depende muito mais
do que se comunica do que o que se entrega como produto. “A Ciéncia é
incerteza. Nao é incerta quando falha”. Os professores precisam aprender
a dar aula de maneira diferente ja que muitas vezes se comunicam da
forma errada, inclusive os cientistas (A TERRA £ REDONDA, 2020).

Nesse sentido, compreende-se que a formagdo sélida do profissional
docente em todas as areas, embora a atencdo seja dada aqui ao da
Geografia, preparado e ciente da sua capacidade e do seu papel na
sociedade sempre foi indispensavel para o enfrentamento dos desafios
presentes na Educagdo e de outros que certamente estarao a frente, numa
perspectiva emancipadora para a Democracia, que estimula a curiosidade
e a pergunta e ndo as respostas (FREIRE e FAUNDEZ, 1985), e que apoie o
processo de fortalecimento da confianga na Ciéncia pela sociedade,
reconhecendo a sua importancia, funcionamento e limita¢des, mas
também sem desconsiderar e valorizar outras formas de conhecimento.

Como observam Menezes e Kaercher (2015), “os cursos de formacao

de professores devem estar inseridos neste processo de mudancas que
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pretendem um ensino capaz de desenvolver o pensar complexo”, que
“caracteriza-se por ligar, integrar, articular os distintos conhecimentos,
considerar o acaso, a incerteza e o paradoxo do uno e multiplo” (MENEZES
e KARCHER, 2015, p.54), “sem dissociar-se do contexto politico e social no
qual faz parte” e “a partir de uma racionalidade pratico-reflexiva”
(MENEZES e KARCHER, 2015, p.57).

Ludke (2001) resgata a origem das “ideias da pesquisa junto ao
trabalho do professor e do préprio professor como pesquisador” a partir
das “janelas da reflexdo escancaradas por Schén”, com a proposta do
“reflective practitioner”, posteriormente conhecida como “professor
reflexivo” (SCHON, 1983; 1992 apud LUDKE, 2001, p. 80). Segundo Ludke
(2001, p. 81), “o recurso a reflexao aparece mesmo como parte inerente ao
desempenho do bom professor, ainda que ele ndo se dé conta claramente
disso”, sendo considerado “imprescindivel para o trabalho e para a
formagédo do bom professor” (LUDKE, 2001, p. 80).

Como observara Freire (2002, p. 16), “ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. (..) Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade”. Ao integrar esses
dois aspectos fundamentais na sua pratica docente (ensino e pesquisa)
busca-se nesse profissional a atribuicdo de articulador entre a Escola e a
Universidade, “principal produtora de conhecimento na América Latina”
(AROCENA e SUTZ, 2001, p. 1221).

Sobre essa relagdo entre producdo do conhecimento, docéncia e

discéncia, Freire (2002) ressalta que

ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se
fez velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que seja tao

fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos
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abertos e aptos a produgdo do conhecimento ainda nédo existente. Ensinar,
aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosioldgico: o
em que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e o em que se
trabalha a producéo do conhecimento ainda néo existente. A "do-discéncia” -
docéncia-discéncia - e a pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim préaticas

requeridas por estes momentos do ciclo gnosioldgico. (FREIRE, 2002, p. 16).

Assim, compreende-se a monografia na formagdo do professor-
pesquisador como parte final desse processo de formagao cientifica ou
como pode-se considerar, da “alfabetizacdo académica” do estudante
universitario, que define “as praticas de linguagem e pensamento proprias
do ambito académico superior” e o “processo pelo qual se chega a
pertencer a uma comunidade cientifica e/ou profissional, precisamente
em virtude de haver se apropriado de suas formas de raciocinio instituidas
através de certas convencdes de discurso”, como apresentado por Carlino
(2017, p. 17/18). A pratica de pesquisa académica, embora seja distinta da
pratica da pesquisa realizada pelo professor-pesquisador, oferece uma
base necessaria para desenvolvé-la.

Néo se ignora que existam diversas limita¢des para que o egresso
atue plenamente como professor-pesquisador. No entanto, é tarefa
fundamental na formacao desse profissional garantir o suporte necessario
para que ele seja capaz de introduzir a pesquisa em sua pratica docente.
Como Ludke (2001, p. 87/88) observou sobre a pratica de pesquisa dos
professores na Educacdo Bésica, existem limitagdes estruturais, funcionais
e de formacdo para o exercicio da pesquisa nas escolas, inclusive a falta de
colaboragao com as universidades e até a definicdo consensual do conceito
de pesquisa. De todo modo os “casos atestam a possibilidade efetiva de
desenvolvimento de pesquisas de varios tipos, até da mais rigorosa
pesquisa académica, mesmo nas nossas escolas” (LUDKE, 2001, p. 90).

Segundo Ludke (2001, p. 92), “apesar dos limites constatados e da falta de
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uma politica governamental de valorizacdo do magistério, é preciso
reconhecer que ha condi¢bes para a realizacdo de pesquisas, dentro dos
estabelecimentos escolares pesquisados” que, mesmo ndo retratando a
realidade da rede ptblica, oferecem elementos para uma reflexdo sobre a
relagdo entre pesquisa, formacio e atuagdo docente.

Por fim, Ludke (2001) observa que

a pesquisa tipica da universidade teria muito a ganhar com a aceitagao de uma
nova conceituacdo da pesquisa do professor, que lhe conferisse estatuto
epistemoldgico legitimo, ajudando assim a prdpria universidade a ampliar
seus horizontes de pesquisa, envolvendo temas e abordagens metodologicas
mais préximos dos problemas vividos por alunos e professores, podendo
assim contribuir de forma mais efetiva para o desenvolvimento do saber

docente. (LUDKE, 2001, p. 92/93).

Uma formacao qualificada, com estimulo a pesquisa, oferece a
seguranga e capacitagéo para a atuagao do magistério. Compreende-se que
sdo elementos fundamentais para a chamada “transposigao didética”, tao
importante na atuacdo do professor, e que se refere “a passagem do
conhecimento aprendido para o conhecimento ensinado”, como
apresentado por Chevallard (1985, p.3) ou a “mediacao didatica”, que trata
a mediagdo como o processo de constituicao de uma realidade através de
mediagdes contraditoérias, de relagbes complexas, ndo imediatas, com um
profundo sentido de dialogia (LOPES, 1997, p. 106). Essa “transposi¢ao”
ou “mediacado” de conhecimentos requerem o reconhecimento de “saberes
cientificos e eruditos, mas também saberes populares, saberes cotidianos,
aspectos da cultura de massas que, (re)construidos, compdem em ultima
instancia os saberes dominantes” (LOPES, 1997, p. 108).

Nesse sentido, se ressalta aqui a importancia da formagao cientifica,

e nesse caso na Ciéncia Geogréfica, de uma construcdo de conhecimentos
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que facilite ou oferega o suporte necessério a transposi¢do ou mediagdo de
conhecimentos para que seja, entdo, realizada com maior apropriacdo
pelos professores de Geografia. Mas, além disso, também deve-se
reconhecer e valorizar outros saberes, ja que “admitir a diversidade de
conhecimentos sem hierarquizac¢des absolutas faz da escola claramente
um campo de expressdo dos embates entre diferentes saberes”. Como

acentuado por Lopes (1997),

para haver socializagdo do conhecimento cientifico e/ou erudito, deve haver
constrangimento do conhecimento cotidiano, acarretando sua modificagao.
Por outro lado, para questionarmos o carater ideoldgico do conhecimento
cientifico e/ou erudito, precisamos expressar o fato de este nao se referir aos
Unicos saberes possiveis. De tal forma que, como objetivo central, tenhamos o
processo de critica as concepgdes dominantes que sustentam relagdes de poder

coercitivo e os mecanismos de opressdo”. (LOPES, 1997, p.110).

Numa outra andlise, essa perspectiva de formagao também amplia as
possibilidades e estimula os estudantes para uma possivel continuidade
dos estudos no nivel de p6s-graduacéo (mestrado ou doutorado), seja para
uma melhor qualificacdo, a partir de uma formagdo continuada, ou até
mesmo com o intento da docéncia no nivel superior. Nesse sentido, deve-
se considerar o significado relevante dessa continuidade no fortalecimento
para mudangas de estruturas sociais vigentes, especialmente em relacdo
ao acesso dos estudantes a uma formacao nesse nivel de titulagao, e que ja
ocorre com 0s egressos do curso de graduagdo do IM, inclusive em
programas de doutorado em institui¢des publicas de referéncia do Estado
do Rio de Janeiro.

No entanto, essa continuidade muitas vezes tem Dbarreiras
socioecondmicas, principalmente quando néo sdo oferecidas garantias de

acesso e permanéncia com a oferta, manutencdo e, principalmente,
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ampliagdo de politicas publicas para a formagdo em nivel de poés-
graduagdo, como observamos recentemente.

Mesmo com a ampliacdo dos cursos de pds-graduagido no pais ao
longo das tltimas duas décadas, com o crescimento ainda maior no
nimero de mestres e doutores em 379% e 486%, respectivamente,
especialmente entre 1996 e 2014 (CGEE, 2016), refletindo de forma
expressiva as politicas de Estado adotadas nesse periodo, deve-se ter em
conta que o Brasil ainda possui um ntimero muito abaixo de doutores em
relacdo aos paises desenvolvidos. As politicas publicas que promoveram a
democratizacdo no acesso aos cursos de graduacao também o fizeram no
nivel da pds-graduagdo, com politica de ampliagdo, reestruturacdo e
descentralizacio das Instituicdes de Ensino Superior Publicas com o
REUNI (BRASIL, 2007), mas apenas 0,8% e 0,2% das pessoas entre 25-
64 anos de idade sao tituladas mestres e doutores, respectivamente,
enquanto a média dos paises da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) é de 13 e 1,1% (OCDE, 2019, p. 2).
Portanto, é fundamental preparar o estudante de graduacdo para a
pesquisa, seja para atuar como professor mais qualificado, estimulado,
recompensado e valorizado por essa formagdo complementar, ou para
atuar em organizacdes tradicionais de pesquisa ou mesmo as nao
convencionais, como se demanda atualmente, e que requer uma formacao
para além da carreira e desempenho académico, frente ao esgotamento do
modelo vigente e novos desafios para a formacao de doutores no pais,
como alertado por Ramos e Velho (2012). Para isso, é necessario,
principalmente, oferecer condi¢des para que esses estudantes possam dar
continuidade a sua formacdo académica quando essa for a sua vontade,
rompendo com barreiras econdmicas, sociais, raciais, de género etc, que

sdo impostas para muitos desde o inicio da escolarizacio e, na realidade,
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desde o inicio de suas vidas, com condi¢des de desigualdade e exclusao
impostas desde o nascimento.

Ao longo do processo formativo na universidade, alguns estudantes
tém a oportunidade de insercdo na vida académica e na formacao cientifica
a partir da participacdo em grupos de pesquisa, via vinculos com
Programas de Iniciacdo Cientifica, financiados com bolsas de agéncias de
fomento (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico
- CNPq, Fundacéo Carlos Chagas de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio
de Janeiro - FAPER]), programas voltados para a Educacdo (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, Programa de
Educacdo Tutorial - PET), entre outras fontes de financiamento, embora
mais restritas, ou mesmo como integrantes voluntarios em grupos de
pesquisa e projetos. Ja outros discentes, devido a falta de oportunidades e
as suas condigoes socioecondmicas, que os levam para o mercado de
trabalho formal ou informal, sem auxilio institucional para dedicacdo
exclusiva durante seu vinculo com o curso de graduagédo, tém na etapa de
desenvolvimento do projeto de monografia e nos seus desdobramentos o
primeiro, maior e talvez o dltimo contato com a pesquisa académica.

Nesse contexto, também se evidencia a importancia da preparacéo
desse estudante ao longo de todo o curso de graduacao, de forma a oferecer
as bases sobre a metodologia do trabalho cientifico, assim como da escrita
académica, com vistas a essa capacitacdo para o desenvolvimento do
projeto de pesquisa e de sua monografia. Entretanto, Carlino (2017, p. 20)
ressalta que “nédo é possivel alfabetizar academicamente em uma tnica
disciplina nem em um ciclo educativo apenas”, indicando a ideia de
“responsabilidade compartilhada” entre alunos, docentes e instituicdo
nesse processo, COMO corresponsaveis por como sdo interpretados e
produzidos escritos na educagao superior (Carlino, 2004 apud CARLINO,

2017, p. 212). Nao se pode desconsiderar que o acimulo de conhecimentos
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e habilidades ao longo do curso para o desenvolvimento da pesquisa pode
ter um efeito muito positivo no desenrolar do projeto, nos resultados
apresentados numa monografia de final de curso, assim como nos

desdobramentos de sua vida académica e profissional.
Sobre o método de levantamento e anilise dos dados

As monografias utilizadas nesse trabalho estdo disponiveis na pagina
de internet do curso de Licenciatura Plena em Geografia do Instituto
Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(http://cursos.ufrrj.br/grad/geografiani/monografias/), como resultado
do projeto denominado “Acervo geografico: compartilhando
conhecimentos através da divulgacdo das produgdes académicas do curso
de licenciatura em geografia do IM - UFRRJ”, concebido e coordenado pela
Professora Edileuza Dias de Queiroz (Departamento de Geografia,
Instituto Multidisciplinar, UFRR]), com participacdo dos estudantes:
Beatriz Dias, Renato Gadioli, Gabriel Mendes, Tales Reis, Guilherme
Guimaraes. Esse projeto tem o objetivo organizar e disponibilizar os
documentos das monografias, além de outras publicagdes, e com uma
proposta de continuidade com a inser¢do de novas informagdes ao longo
do seu desenvolvimento.

Esse tipo de acervo é muito importante porque torna-se uma fonte
de informagdes para pesquisa como a que se propde apresentar aqui, como
um meio de divulgacdo para a comunidade externa, mas também para a
disseminagdo da producdo do conhecimento para a comunidade
académica, j4 que nem sempre se tem acesso facil aos trabalhos
produzidos nas institui¢oes. Essas monografias podem servir de referéncia
para outros estudantes, tanto no seu contetido quanto para o aprendizado

sobre a forma do trabalho académico no nivel de graduagao.
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No interim entre a primeira apresenta¢do dos dados no evento citado
anteriormente e a revisao para a elaboracdo do presente capitulo foi
possivel obter novas informagdes a partir da atualizacao do acervo pelos
responsaveis, ap6s a inclusao de parte das monografias que ainda néo
estavam disponiveis. Embora algumas tenham sido categorizadas
inicialmente a partir de seu titulo, devido a indisponibilidade do arquivo
naquele momento, com outras isso ja ndo foi possivel. De fato, era
necessario o documento do trabalho completo de forma a obter as
informacdes necessarias.

Atualmente, a estratégia utilizada pela coordenagdo do curso de
Geografia para que esses registros sejam arquivados é a obrigatoriedade
de sua entrega para que o processamento de conclusdo na modalidade de
atividade académica seja efetivado. Esse documento, entregue apenas em
formato digital, é importante para o curso de maneira geral, para os
estudantes e orientadores e que, junto com a ata de defesa de monografia,
sessdo publica obrigatéria no curso, é um dos registros documentais de
finalizacao dessa etapa.

Os trabalhos foram analisados a partir de método de andlise de
contetdo, entendida como um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes (BARDIN, 1977, p.31), nesse caso a comunicagao cientifica
produzida pelos estudantes e registradas em suas monografias de final de

curso. Para isso, serdo considerados os seguintes aspectos:

 a “subérea de conhecimento” a qual se vincula, seja da Geografia ou relacionada a
Educagdo de forma mais ampla. De forma a propor uma organizacido em areas
conhecimento, de acordo com a necessidade, foram estabelecidas 17 subareas
numa perspectiva mais integradora, como listadas no quadro 1. Os trabalhos foram
analisados e categorizados de acordo com a subarea de maior aderéncia, uma nica
area de vinculo, embora, em alguns casos, pudessem ser incluidos até em mais de

uma delas;
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aidentificagdo de sua “drea ou objeto de estudo”, considerando as monografias que
tem como objeto a investigacdo ndo areas espacialmente definidas, os proprios
estudantes, professores de Geografia, a andlise de livros didaticos ou outros
elementos que pudessem ser definidos como objetos de estudo em suas pesquisas.
Mesmo que a opgao sobre a subdrea tenha sido definir uma é4rea principal para
categorizar a pesquisa, na definicio da 4rea ou objeto de estudo optou-se por
incluir mais de uma quando se observou essa necessidade. Assim, é possivel notar
quando uma monografia trata de areas de estudo que visam comparacdes ou
mesmo integracio entre localidades, por exemplo;

E, por fim, foi realizada uma andlise dos contetidos de palavras presentes nos
titulos, resumos e palavras-chave das monografias a partir de “nuvem de palavras”
(Word Cloud ou Tag Clouds, como denominadas originalmente) para identificar
as principais palavras que se destacam no conjunto de trabalhos. A utilizacdo de
“nuvem de palavras” busca complementar a andlise de contéudo, considerando
apenas os titulos, resumos e palavras-chave, devido as limitagdes para incluir
trabalhos completos. Corresponde a uma representagdo da visualizacdo das
palavras que destaca a frequéncia com que elas ocorrem no texto e que se expressa
no tamanho que essas palavras mais repetidas sao visualizadas na nuvem exibida
como resultado. No entanto, além da visualizacao diferenciada também se obtém
o dado quantitativo gerado para a sua construgdo. Segundo Silva (2013), é um
método heuristico de andlise, ja que “uma palavra repetida vérias vezes o é por
algum motivo” e nesse caso pode ser medida num processo em que “utilizamos o
mesmo objeto medido (palavras) para representar as relacdes entre o que estamos
medindo (palavras!)” (SILVA, 2013). Com esse tipo de recurso, desenvolvido em
ambiente digital e muito utilizado na area de Tecnologia da Informagdo, a partir
de diferentes ferramentas, podem ser observadas aplicagdes variadas na area de
analise de texto (text analytic) ou anélise de contetido, como também se denomina.
Para essa andlise optou-se por utilizar o Wordle (http://www.wordle.net),
ferramenta web para visualiza¢do de palavras, na verséo instalada diretamente no
computador. Essa ferramenta tem uma diversidade de aplicagdes, como pode ser
visto em Viégas et al. (2009) e em DePaolo e Wilkinson (2014). Embora existam
outras, com diferentes recursos e limitagoes de quantidade de texto a ser inserido,
avaliou-se as suas funcionalidades, concluindo-se que essa ferramenta atenderia
os propositos desse trabalho. O Wordle também permite visualizar uma tabela com

os resultados quantitativos das palavras utilizadas na geragdo da nuvem.


http://www.wordle.net/
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Para fins de verificagdo e registro da base de dados, consta ao final do
capitulo, em anexo, a lista de monografias defendidas entre 2014 e 2019 e
que foram analisadas nesse trabalho, incluindo os autores, com
informagao sobre os seus respectivos orientadores, alguns que nao sao
docentes do Departamento de Geografia (DGEO) mas também orientaram
os estudantes do curso numa parceria sempre bem-vinda e estimulada
com os professores do curso, especialmente com 0s que ministram
disciplinas para o curso de Geografia. Os trabalhos estdo classificados com
o cbdigo das subareas propostas nesse trabalho (Quadro 1). Ao longo do
texto as referéncias feitas a esses trabalhos serdo indicadas com o nome
dos estudantes-autores e, quando necessario, o titulo da monografia.
Quase todas essas monografias estdo incluidas no acervo citado
anteriormente, exceto 07, que ndo tinham os arquivos em formato .pdf
disponiveis até o Gltimo acesso ao acervo realizado em 06 de julho de 2020.
As monografias ndo listadas e que forem inseridas apds essa data ndo

estardo contabilizadas nas analises aqui apresentadas.

Analise das monografias de 2014 a 2019

As monografias finalizadas e defendidas entre os anos de 2014 € 2019
totalizaram 113 trabalhos. Entre essas, 9 estavam listadas, mas sem os
arquivos disponiveis. Essas foram incluidas com base no titulo, palavras-
chave e/ou consulta aos orientadores, o que permitiu classifica-las mesmo
sem acesso direto ao contetido do trabalho, para que também fossem
consideradas na andlise aqui proposta. Apenas uma (01) nao foi
categorizada sobre a area ou objeto de estudo, jA que sem acesso ao
documento as informacdes nao foram suficientes para permitir a sua

devida categorizacdo.
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A andlise que sera apresentada a seguir foi realizada, principalmente,
a partir de trés perspectivas, como apresentadas anteriormente: (1)
distribui¢do das monografias nas subdreas do conhecimento, como
indicadas anteriormente; (2) distribuicdo das areas de estudo; e (3) anélise
das palavras predominantes via andlise de texto (titulos, resumos e

palavras-chave) feita com ferramenta de nuvens de palavras.
Distribuicao das monografias nas subareas do conhecimento

O conjunto de trabalhos monograficos mostra uma distribuicdo
variada entre as subareas do conhecimento, como na Tabela 1 e Figura 1,
que podem ser vistas em conjunto para melhor identificacio dos
resultados.

Como ja poderia ser esperado num curso de licenciatura, 35
monografias sdo da subdrea “Ensino de Geografia”, que inclui temas
variados a ela relacionados. Esse conjunto de trabalhos representa,
aproximadamente, 40% das monografias do curso (39,5%), com
trabalhos fazem a relacio entre o Ensino de Geografia e temas
relacionados ao estudo do meio, cartografia escolar e geotecnologias,
andlise de livros didaticos, recursos didaticos, utilizacdo de outras
linguagens como miusica, cinema, ilustragdo, literatura (incluindo a
literatura de cordel) e pintura (com pedologia e tintas de solo), formacao
de professores, assim como a relagdo com a Educacéo de Jovens e Adultos,
Educacdo étnico-racial, Educagdo do Campo, Educacio tecnolégica e a
Educacao cidada em contextos populares.

A orientacao dos trabalhos dessa subéarea foi realizada por diversos
docentes do curso, como Anita Oliveira, Cleber Castro, Cristiane Cardoso,
Edileuza Queiroz, Gustavo Granha, Laura Mendes, Mauro Guimarées,
Roberta Arruzzo, Rodrigo Andrade, Sarah Lawall, Sergio Fiori, vinculados

ao Departamento de Geografia, Monika Richter, atualmente servidora na
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Universidade Federal Fluminense, e também professores de outros
departamentos que ministram disciplinas para o curso de Geografia, como
0 Departamento de Educacdo e Sociedade, onde estdo vinculados os
professores Jonas Alves, Clézio dos Santos, esse tltimo orientador de um
nimero maior de trabalhos, sendo o Ensino de Geografia a sua
especialidade. Isso também indica um aspecto interessante, que seria o
envolvimento de grande parte do corpo docente do curso com a atuagao
tanto no Ensino de Geografia como em outras subareas, em especial as

que sdo sua maior especialidade, como podera ser observado mais adiante.

Quadro 1 - Subéreas da Geografia e areas afins utilizadas na andlise das monografias.

cODIGO SUBAREAS DO CONHECIMENTO
1 Geografia Fisica, Dinamicas da Natureza e Impactos Antropogénicos
2 Geografia Socioambiental, Unidades de Conservagao e Conflitos de Uso
3 Cartografia, Geoprocessamento e Geotecnologias
4 Ensino de Geografia - Temas Variados
5 Geografia e Estudos de Percepgao e Educacao Ambiental
6 Ensino de Geografia e Educacdo Especial
7 Ensino de Geografia - Estagio e Experiéncias
8 Estudos Educacionais
9 Geografias de Luta e de Resisténcia
10 Geografia Econdmica, Territorio e Sociedade
1 Geografia Urbana, Territorios e Contradigdes
12 Geografia Politica, Espago, Territério e Poder
13 Geografia Agraria, Sujeitos e Disputas
14 Geografia da Populagao, Territério e Territorialidades
15 Geografia Cultural
16 Geografia da Religiao
17 Geografia da Satde

Uma parte consideravel dessas monografias foram produzidas no
ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), iniciado em 2011, e coordenado pelas professoras Cristiane
Cardoso e Edileuza Dias de Queiroz. Segundo Cardoso (2016, p. 23), esse
programa tinha como objetivo principal “proporcionar aos graduandos

em licenciatura (...) a inser¢do no cotidiano escolar, uma real aproximacao
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da universidade com o ensino fundamental”. Com isso, buscava-se
contribuir “por um lado, para expandir as possibilidades de didlogos no
ensino escolar e, por outro lado, para o aumento do interesse e melhoria
do desempenho dos alunos na disciplina geografia” (CARDOSO, 2016, p.
23). Um maior detalhamento sobre o programa, em especial a partir de
uma andlise dessa primeira década do curso de Geografia pode ser
encontrada no capitulo 7 dessa publicacdo, por Cardoso e Queiroz
(inédito).

Optou-se pela criacdo de uma subdivisdo dessa area, com a inclusao
das subareas “Ensino de Geografia e Educagdo Especial” e “Ensino de
Geografia - Estdgio e experiéncias” para destacar essa produ¢io, com
trabalhos importantes que buscaram discutir a relagdo do ensino de
Geografia com a Educagdo Especial (Jéssica de Assungido Severino e
Marilza Santos da Silva) e a andlise sobre a experiéncia e a relevancia do
Estagio Supervisionado (Renato Gadioli Augusto, Matheus Lima de
Albuquerque e Amanda de Castro Lima), que discutem as préticas de
estagio vivenciadas pelos estudantes, a sua importancia e papel social. Se
somadas as anteriores, seriam mais 5 trabalhos no conjunto de “Ensino de
Geografia” mais geral, como pode ser observado na Tabela 1. Desassocia-
las, nesse caso, mostrou-se mais oportuno.

Esses trabalhos foram orientados por docentes da area de Estagio
Supervisionado, como Edileuza Queiroz e Rodrigo Andrade, e na area de
Ensino de Geografia e Educagdo Especial por Clézio Santos e Gustavo
Granha, com a participa¢ao da professora Marcia Pletsch (Departamento
de Educacdo e Sociedade), especialista da area de Educagao Especial do
Instituto Multidisciplinar, que atuou na orientacio de monografia da
Geografia em regime de co-orientagdo com esses professores nos
trabalhos dos estudantes citados acima. Esse tipo de parceria entre

docentes da Geografia com colegas da instituicao e de outras também pode
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ser observado na andlise dos trabalhos e que pode se avaliar como
extremamente positiva para estudantes e professores no fortalecimento de
visdes, parcerias e aprendizados.

Numa discussdo mais ampla sobre Educagido, também consta a
monografia da subéarea “Estudos Educacionais”, com a discussao proposta
por Pedro Henrique Dias Siqueira e orientada pelos professores Rodrigo
Andrade e Rodrigo Lamosa (Departamento de Educacdo e Sociedade),
sobre politicas educacionais, desigualdades no acesso a Educacao Superior
e, por fim, sua relagdo com cursos preparatérios privados e a atuagao deles
ao gerar desigualdades no acesso a graduacdo publica e, portanto,
desigualdades educacionais e sociais.

Ao se observar que quase 40% das monografias do curso relacionam-
se com tematicas do Ensino de Geografia de forma direta, questiona-se
como estaria distribuida a outra parte. De quais teméticas ou subéreas
esses trabalhos tratam? Isso sera observado a seguir e é especialmente
interessante porque mostra que a reflexao no curso néo ocorre apenas na
drea do Ensino de Geografia, mesmo se tratando de um curso de

licenciatura plena.

Tabela 1 - Quantitativo total de monografias por subéreas do conhecimento.

TOTAL DE MONOGRAFIAS POR SUBAREAS DO CONHECIMENTO

Geografia Fisica, Dindmicas da Natureza e Impactos Ambientais Antropogénicos 12
Geografia Socioambiental, Unidades de Conservagao e Conflitos de Uso 7
Cartografia, Geoprocessamento e Geotecnologias 6
Ensino de Geografia - Temas Variados 35
Geografia e Estudos de Percepcao e Educacao Ambiental 14
Ensino de Geografia e Educacéo Especial 2
Ensino de Geografia - Estagio e Experiéncias 3
Estudos Educacionais 1
Geografias de Luta e de Resisténcia 8

Geografia Econdmica, Territério e Sociedade 4
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Geografia Urbana, Territérios e Contradigdes 6
Geografia Politica, Espaco, Territdrio e Poder 3
Geografia Agraria, Sujeitos e Disputas 2
Geografia da Populagao, Territdrio e Territorialidades 1
Geografia Cultural 6
Geografia da Religiao 1
Geografia da Satde 2
Total

13

Figura 1 - Distribuicao das monografias por subareas do conhecimento.

Dindmicas da Amblentais

Cartografia, Geoprocessamento e Geotecnologhns o JNNNND =
Enin de Geogra - Temas Vaindes i ———
- — )
Ensino de Geografia e Educacio Especial  _ IND
Ensino de Geografia - Estigio e Experiéncias D

‘Geografias de Luta ¢ de Resisténcia
‘Geografia Econdmica, Territdrio e Sociedade
Geografia Urbana, Territorios ¢ Contradicdes
‘Geografia Politica, Espago, Territsrio e Poder

Geografia Agriria, Sujeitos e Disputas

Geogratia da Populacso, Territdrio e Territorialidades

Geograia Cultural
Geograta da Religiso
Geografia da Saéde

Os 12 trabalhos monograficos da subdrea “Geografia Fisica,
Dinamicas da Natureza e Impactos Ambientais Antropogénicos” foram
desenvolvidos no &mbito do Grupo de Pesquisas em Evolugdo e Dindmica
da Paisagem, sob orientacdo das professoras Laura Delgado Mendes e
Sarah Lawall. Observa-se uma preocupacdo com a Baixada Fluminense no
desenvolvimento dos trabalhos, seja num recorte de bacias de drenagem
da regido ou outros que visam compreender dinamica de transformagéo
nessas areas e os impactos gerados associados ao heterogeneidade e
dinamica da paisagem na interagdo terra-atmosfera, suscetibilidade a
enchentes e inundagdes, geoindicadores de mudancas ambientais em
aguas e solos urbanos, sedimentagdo acelerada na baia de Guanabara,

processos erosivos em encostas de areas de Unidades de Conservagao,
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fragilidade do solo em areas de nascentes degradadas, como exemplos.
Essas monografias foram desenvolvidas pelos estudantes Wallace
Menezes, Niriele Rodrigues, Pamela Pereira, Yago Anjos, Lais Souza, Tales
Matos. Entre 12 monografias dessa subérea, 06 foram desenvolvidas com
foco nas bacias de drenagem da Baixada Fluminense, em especial na bacia
do rio Iguacu ou, de forma mais restrita, a sub-bacia do rio Botas. Outras
pesquisam versam sobre corredores ecolégicos e propostas de
restauracdo/conectividade de fragmentos florestais de Unidade de
Conservacdo na Baixada Fluminense (Jéssica Maciel).

Nessa perspectiva de andlise de impactos antropogénicos, em especial
gerados por mudancas na cobertura e uso da terra, com outro recorte
espacial, o nimero se amplia para 07, com a monografia de Geiziani
Azevedo, que discute a formacio, transformacdes e o “legado olimpico” na
planicie costeira da Baixada de Jacarepagud. Também se destacam outras
pesquisas desenvolvidas fora do recorte da Baixada Fluminense sobre
tematicas mais restritas a Geomorfologia como voltados a andlise
morfotectdnica (aluna Daniele Pecorella) ou analise de metodologias para
a geracdo de Modelo Digital de Flevacdo, com suas possibilidades e
limitagoes nos estudos geomorfométricos (Amanda Ferreira).

Separadamente da subadrea anterior foram organizadas as
monografias na abordagem de “Geografia Socioambiental”, com o
propésito de destacar os sete (7) trabalhos realizados especialmente acerca
de conflitos ambientais em geral, em especial associados a Unidades de
Conservacdo, uso publico nessas areas, transformagdes resultantes da
desativacdo de aterro sanitario, intervengdes histéricas e seus impactos
nos sistemas fluviais, com trabalhos de estudantes como Camila Souza,
Michele Silva, Barbara Marques, Claudiane Hora, Michela Maia, Lucas

Quintanilha e Igor Freitas, orientados pelos professores Cristiane Cardoso,
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Edileuza Queiroz, Laura Mendes, Monika Richter e Flavia Lins Barros, essa
ultima atualmente docente da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Na subédrea “Cartografia, Geoprocessamento e Geotecnologias”
destacam-se as seis (06) monografias dos estudantes Aline Lopes, Luiz
Stumbo Filho, Glauco Theodoro, Julia Cattae, Helder Cabral, Gabriel Jorge
Ferreira, sob orientacdo dos professores Gustavo Granha e Monika
Richter, que abordam representacdes espaciais a partir de diferentes
abordagens e recursos tecnologicos aplicados a andlise espacial.

A subarea “Geografia e Estudos de Percepcao e Educagdo Ambiental”,
com quatorze (14) monografias, parece representar um perfil de uma
parte do corpo docente do curso de Geografia IM e a associacio com
grupos de pesquisa da area, tais como “Grupo de Estudos Integrados em
Ambiente: Geografia e Ensino (GEIA)”, liderado pelas professoras
Cristiane Cardoso e Edileuza Queiroz, e o “Grupo de Estudos e Pesquisa
em Educagido Ambiental, Diversidade e Sustentabilidade (GEPEADS-NI)”,
sob lideranca do professor Mauro Guimardes. Nessa abordagem foram
desenvolvidas as monografias dos estudantes Tamires Santana, Silvia
Souza, Cristiane Ferreira, Shamila Magalhdes, Gabriel Martins, Julia
Peixoto, Guilherme Magalhdes, Mariana Costa, Maria Fernanda Abrantes,
Juliana Pires, Ingrid Guimarées, Vitoria Albano, Mariane Silva e Lara
Luzente. Algumas sdo relacionadas a estudos de educacdo e percepgao
ambiental numa perspectiva mais tradicional e outras a partir de uma
abordagem critica, assim como vinculadas ao Ensino de Geografia e
politicas ptblicas municipais. Além dessas, nota-se a presenga de trabalhos
com um olhar para outros saberes como de povos indigenas e quilombolas,
desenvolvidos pelos estudantes Shamila Magalhaes e Gabriel Martins, e
sobre agricultores familiares na proposta do trabalho de Mariane Rosério
ao investigar os saberes ambientais produzidos nas feiras agroecolégicas

que representam espaco tao importante de troca desses saberes.
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Com a definicdo da subérea “Geografias de Luta e de Resisténcia”
buscou-se contemplar a producdo numa linha que atualmente nédo se
refere apenas a luta de comunidades camponesas, como tradicionalmente
observado nos debates académicos, mas agregar outros sobre diversos
grupos sociais. Existem 8 monografias nessa subarea no conjunto de
trabalhos analisados e que indicam vertentes interessantes da producéo
da pesquisa dos estudantes do curso, que envolvem discussdes sobre de
género, raca e povos indigenas. Ao compartimentar o periodo analisado
em dois momentos observamos que no primeiro deles (2014 - 2016) s6
temos uma (1) monografia produzida nessa subarea, mas no segundo
(2017 - 2019) observa-se um aumento da producdo com mais sete (7)
trabalhos. Notadamente, essa producao reflete o perfil do corpo docente
que atua nessa linha no Instituto Multidisciplinar e o trabalho realizado
nos grupos de pesquisa que coordenam, estimulam a reflexao dos
estudantes sobre tais temas e lhes garantem a liberdade e confianca
necessarias para realizar as pesquisas, ja que encontram um ambiente que
estimula esse debate e o suporte necessario para a orientagdo académica.

Entre esses grupos de pesquisa estdo o GeoPovos - Grupo de Pesquisa
sobre Geografias e Povos Indigenas (coordenacdo: Roberta de Carvalho
Arruzzo e Emerson Guerra), o Coletiva Vandana Shiva - Grupo de Pesquisa
em Geografia, Cultura, Existéncia e Cotidiano (coordenacdo: Anita
Loureiro de Oliveira e Roberta de Carvalho Arruzzo), e PET-Geografia/IM
- Programa de Educagdo Tutorial do Curso de Geografia do Instituto
Multidisciplinar (coordenagdo: Anita Loureiro de Oliveira). Justamente a
partir do vinculo de estudante com esse dltimo grupo, pode-se associar
aquele tnico trabalho desenvolvido no periodo inicial que, com a proposta
de discussdo de género na Geografia oferece a primeira contribuicao, com
a monografia “Geografia, género e trabalhadoras dos trens do Rio de

Janeiro: movimento de pensamento e cotidianidades”, da estudante
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Nathalia de Oliveira de Sousa, e que estimulou as leituras sobre Geografia
Feminista e marca o inicio dos estudos de género no PET que culminaram
nos estudos que hoje se desenvolvem com a COLETIVA, como observa
Oliveira (2019, p. 15) na apresentagao de uma publicagdo que sintetiza essa
parceria que se fortalece entre esses dois grupos. Monografias sobre a
discussao de género e abordagem da Geografia Feminista correspondem a
metade dos trabalhos dessa subérea, e tem se mostrado como um caminho
de discussao e de identificacdo do corpo docente responsavel por esses
grupos que busca fortalecer uma atuac¢do oportuna nessa tematica, e que
se reflete no aumento da produgao de trabalhos monogréficos e em outros
produzidos como desdobramentos.

Nessa subarea também se destaca a pesquisa desenvolvida por
Caroline Macedo, pesquisadora do Programa de Educacao Tutorial (PET)
Conexoes Baixada, a partir de uma perspectiva geografica e racial para
analisar a formacao espacial do morro da Vila Ruth, em Sao Jodo de Meriti,
na Baixada Fluminense. Orientada pelo professor Emerson Guerra e co-
orientada pela professora Fernanda Felisberto da Silva (Departamento de
Letras), a autora contextualiza e discute a formagéo espacial a partir do
olhar racial e, principalmente, dos seus moradores, apontando
desigualdades socioespaciais e socioecondmicas que definem o que chama
de um “muro invisivel que divide pretos e pretos” dentro daquele espago
e com reflexos também nas duas escolas do morro. Por fim, a autora
analisa a destaca a importancia da aplicacdo da Lei 10.639/03, que trata
do ensino da histoéria e cultura Afro-brasileira e Africana, na construcgao de
uma educacio para a igualdade racial e de valores ndo racistas.

Os quatro (04) trabalhos agrupados em “Geografia Economica,
Territério e Sociedade” discutem importantes temas como a dinamica de
especializagio regional da producdo de cacau no sul do estado da Bahia a

dinamicas de integragao aérea do territério brasileiro, grandes projetos de
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desenvolvimento nacionais, disputas territoriais e centralidades urbanas,
desenvolvidos por Lais Xavier, Ivy Moreira, Francine Santos e Filipe Silva,
todas sob a supervisao do professor Francisco das Chagas do Nascimento
Junior.

Em “Geografia Urbana, Territérios e Contradigdes” sdo apresentadas
seis (06) monografias que incluem estudos de mobilidade e acessibilidade
urbanas, andlise de programa habitacional como o Minha Casa Minha
Vida, dindmicas socioespaciais associadas a construcao de eixo rodoviario
e conflitos territoriais, desenvolvidas pelos estudantes Rafael Romano,
Djalma Santos, Flavia Souza, Rodrigo Moraes, Felipe Rodrigues, Marcos
Vinicius Aguiar.

Jana abordagem da “Geografia Cultural” também est&o incluidos seis
(06) trabalhos que tratam da relagdo entre Geografia e cinema, questdes
de identidade relacionadas as migragdes nordestinas, territorialidade de
feira num contexto de ressignificagdo e apropriacdo do espago urbano,
pés-modernidade e consumo, relacdes entre danca e Geografia a partir de
uma perspectiva corporificada (corpografias urbanas). Essas monografias
foram elaboradas pelas estudantes Carolina Peres, Demiliane Santos,
Mayara Brito, Roberta Correa, Mariana Souza, Maiara Lobato. Os
orientadores foram Anita Oliveira, Miriam Santos, Rodrigo Andrade,
Claudio Alvarenga e Gustavo Granha.

A subérea “Geografia Politica, Espaco, Territério e Poder”, com trés
(03) monografias, versa sobre teméticas relacionadas a politicas ptblicas
no contexto das Unidades de Policia Pacificadora (UPPs), criminalizacdo
da pobreza e areas de conflito na Asia Central, desenvolvidas por Barbara
Sobral, Daniel Lobao Guimardes e Jonathan Santos. Entre essas so se
obteve acesso a dltima ja que os arquivos ndo estavam disponiveis na

pagina web do curso. Os orientadores dos trabalhos foram os professores
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Emerson Guerra e Leandro Santos (Departamento de FEducagdo e
Sociedade).

Sobre “Geografia Agréaria, Sujeitos e Disputas” as duas (02)
monografias disponiveis discutem a relacio entre midia e questdes
agrarias, em especial com foco no discurso da midia sobre o Movimento
dos Trabalhadores sem Terra (MST), e a espacializacdo dos circuitos de
agrotoxicos no Estado do Rio de Janeiro, elaboradas pelos estudantes Tiago
Nunes e Ayrton Senna Nascimento, respectivamente. A orientacdo de
ambas foi feita pela professora Roberta Arruzzo.

Na subarea “Geografia da Populacio, Territério e Territorialidades”
tem-se a ocorréncia de um (o01) trabalho que discute a imigragao de povos
do Oriente Médio para o Estado do Rio de Janeiro, desenvolvida pela
estudante Camila Bastos, sob orientacdo da professora Miriam Santos
(Departamento de Educacéo e Sociedade).

Em “Geografia da Religiao” também se tem o registro de um trabalho
desenvolvido por Ana Raquel Silva sobre a territorialidade das igrejas
pentecostais nas periferias urbanas, sob supervisdao da professora Silvia
Fernandes (Departamento de Histéria e Economia).

Por fim, a subérea de “Geografia da Satde” contempla duas (02)
monografias. A primeira discute a incidéncia da dengue no Rio de Janeiro
numa perspectiva da climatologia médica e Geografia da Satde, elaborada
por Henderson Neiva, sob orientacdo da professora Cristiane Cardoso. A
segunda e mais recente monografia da area, desenvolvida por Odilon
Barros Junior, busca relacionar a Geografia da Satide com saneamento

basico na Baixada Fluminense.
Distribuicao das areas de estudo

No que se refere as areas de estudo, na perspectiva de recorte

espacial, as monografias apresentam uma distribuicio que destaca a
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predominancia de estudos sobre a Baixada Fluminense, com 67
monografias, que correspondem a um total de 57%. Outras areas de
estudo totalizam 27 trabalhos (22%). Com base nessa analise notabiliza-
se que as monografias desenvolvidas contribuem de forma significativa
para o conhecimento sobre a regido. Isso ocorre numa dimensao ainda
maior e mais diversa do que a inicialmente prevista no Projeto Politico

Pedagogico do curso de Geografia, quando afirma que

Para o Instituto Multidisciplinar e para a Baixada Fluminense, podemos
apontar uma série de estudos que podem ser realizados a partir da
implantagdo do curso na regiao, tais como, por exemplo, aprofundamento dos
estudos climaticos da baixada, visando entender a dindmica climética da
regido que influencia diretamente no clima da localidade e municipios
adjacentes; estudos relacionados as questdes ambientais que sdo emergentes,
tanto em areas de preservagao, que estdo sofrendo pressdes pela ocupagao,
quanto em 4reas que ja estdo ocupadas e tem problemas com a ocupagao
desordenada; contribuir na formulagdo de um planejamento urbano para

melhorar a qualidade de vida e ambiental da populagdo. (UFRR], 2010).

Numa regido carente de estudos sobre a sua realidade, o curso de
Geografia comprovadamente tem oferecido ao longo dessa década a sua
contribuigdo para a reflexdao sobre Baixada Fluminense. Certamente o
Instituto Multidisciplinar e, portanto, a UFRR] o faz numa dimensao ainda
maior, cumprindo o seu papel enquanto uma instituicao publica, gratuita
e de qualidade, inserida nesse contexto.

No levantamento realizado também buscou-se identificar os
trabalhos que tem como objeto de andlise os préprios estudantes da
Geografia da instituigdo, a formacdo de professores e analises com foco
nos professores em atuacdo na rede de ensino. Os onze (11) trabalhos
identificados representam 9%. Nesse conjunto, seis (06) trabalhos se

dedicaram a analise de livros didaticos, totalizando 5%. E “outros” nove
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(09) trabalhos foram agrupados considerando que tratavam de objetos de
estudo variados e que nao se enquadram nas opgdes anteriores. A Tabela
2 e a Figura 2 permitem visualizar esses resultados conjuntamente.

No capitulo 3 desse livro, Barbosa et al. (inédito) analisaram “A
origem espacial do corpo discente do curso de Licenciatura em Geografia
da UFRR] - Nova Iguacu” entre os anos de 2010 e 2019 e identificaram que:
55% dos discentes do curso de Geografia do IM sdo provenientes da
Baixada Fluminense; uma outra parte de 42% tem origem Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro - Parcial (RMR]J-Parcial), que representa
uma parte da RMR]J (8 municipios) sem a inclusao dos 13 municipios da
Baixada Fluminense; e o grupo restante (3%) tem origem em quaisquer
outras localidades fora desse recorte espacial anterior.

Além de uma proximidade nos percentuais, a predominancia de
estudos sobre a Baixada Fluminense entre as monografias também indica
uma relacao direta com a origem espacial dos estudantes e que se expressa
no interesse em realizar estudos sobre o seu entorno e sobre a sua prépria
realidade. Nao necessariamente os estudantes que realizaram pesquisas
sobre a Baixada Fluminense sdo os mesmos que tém origem nessa regiao.
Esse aspecto nédo era o objetivo do trabalho aqui apresentado e, portanto,
ndo foi analisado. Mas algumas consideragdes podem ser feitas com
relagdo a tais resultados.

Claramente existe um incentivo natural do corpo docente do
Departamento de Geografia e de outros que ministram disciplinas para
esse curso na orientacdo desses trabalhos monograficos ao propor,
desenvolver e apoiar projetos de pesquisa que visam investigar a realidade
da Baixada Fluminense. Evidentemente isso ndao é uma exigéncia da
instituicdo ja que os estudos produzidos na Universidade ndao devem se
restringir a qualquer recorte espacial, mas nota-se que foram sendo

produzidos espontaneamente ao longo dessa década, o que pretende-se
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ressaltar aqui, e que de certa forma indica resultados presumiveis e
importantes do processo de descentralizacdo do Ensino Superior Publico,
nao apenas na Baixada Fluminense mas, certamente, em todos os outros

campi e instituigdes.

Tabela 2 - Distribuicdo das areas de estudo.

DISTRIBUICAO DAS MONOGRAFIAS POR ARFAS DE ESTUDO

Baixada Fluminense 67
Outras areas de estudo 27
Estudantes da Geografia UFRR], formacéo de professores, professores da rede 1
Analise de livros didaticos 6
Outros 9

Figura 2 - Distribuicdo das monografias por areas de estudo (em percentual).

© Baixada Fluminense

@ Outras dreas de estudo

® Estudantes da Geografia UFRRJ, formagdo de professores, professores da rede
@ Anilise de livros didaticos

©® Outros
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Compreende-se que, assim, muitos graduandos desenvolvem a
pratica denominada “estudo do meio”, tematica tao discutida no ambito
da Geografia Escolar, pesquisando e refletindo sobre a sua propria
realidade ainda enquanto estudante no curso de graduagao.
Evidentemente, isso pode se refletir muito positivamente em sua pratica

enquanto profissional docente.
Nuvem de palavras das monografias

Como proposta final na anélise dos conteidos das monografias, a
partir da geracdo de nuvens de palavras obteve-se um arquivo de texto
com os titulos, resumos e palavras-chave das monografias, com 29.295
palavras, que resultaram nas nuvens de palavras exibidas nas Figuras 3 e
4. A proposta foi produzir o que é considerada “uma representacgio grafica
do conhecimento que permite que o observador tenha uma nogao rapida
e intuitiva de um texto. Essa ferramenta é uma forma facil para
compartilhar dado de alto nivel sem exagero de informagdo” (DE PAOLO
e WILKINSON, 2014, p. 44), sendo uma ferramenta de pesquisa
suplementar (MCNAUGHT e LAM, 2010), para uma anélise do contetdo
presente nesses trabalhos, mesmo que limitado a parte citada
inicialmente, ja que inserir todo o texto das monografias demandaria mais
tempo devido aos outros elementos gréficos presentes nos arquivos que
precisariam ser removidos. Ressalta-se, entretanto que a andlise aqui
proposta tem o carater apenas complementar a andlise apresentada
anteriormente. Como recomendam McNaught e Lam (2010, p. 631), as
nuvens de palavras geradas pelo Wordle podem ser usadas para analises
preliminares que ressaltem pontos de interesse e direcionamento para
outras etapas de detalhamento seguintes ou, como se utiliza aqui nesse
trabalho, como ferramenta de validagdo para as observagdes e

interpretagdes realizadas, reconhecendo-se suas limitagdes e cuidados
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necessarios para a sua utilizagdo, aspectos também ressaltados pelos
autores (MCNAUGHT e LAM, 2010, p. 641).

Na Figura 3 a nuvem exibida foi limitada a 1000 palavras de forma a
se obter uma visualizacdo mais ampla e variada do contetdo.
Posteriormente, foi produzida uma outra com limite de 300 palavras para
destacar as palavras mais frequentes no conjunto de monografias. Nesse
processo também foi possivel filtrar numerais e elementos comuns da
lingua que ndo teriam muito significado na anélise de contetdo.

Ao observar as nuvens de palavras destacam-se imediatamente as
palavras GEOGRAFIA, PESQUISA, ENSINO (Figura 3) e todas essas mais
a palavra EDUCACAO na Figura 4, e que simbolizam muito bem o que foi
apresentado nesse capitulo a partir das andlises dos trabalhos
monogréficos, assim como a perspectiva de formacdo no curso de
Geografia do Instituto Multidisciplinar.

Palavras que se relacionam aos conceitos da Ciéncia Geografica
também aparecem de forma muito marcante, tais como ESPACO, LUGAR,
REGIAO, TERRITORIO, PAISAGEM, REDE (embora com tamanho
menor), todas se destacando principalmente na Figura 4, embora também
presentes na Figura 3.

As palavras BAIXADA, FLUMINENSE, NOVA e IGUACU reforcam a
abordagem regional e os estudos locais no contexto do MUNICIPIO (ou
MUNICIPAL), o BAIRRO ou o contexto URBANO, palavras que também se
destacam, e que estdo associadas com as andlises apresentadas
anteriormente sobre os recortes espaciais dos estudos. ESCOLA,
PROFESSORES e ALUNOS sao outros destaques que ressaltam o recorte
apresentado em diversos trabalhos, os que tém o ambiente escolar como
foco de analise.

O AMBIENTAL, AMBIENTE e USO também estdo presentes e

reforcam a preocupagio com a temadtica presente em varios trabalhos de



Laura Delgado Mendes | 103

diferentes subdreas e relacionadas a varios grupos de pesquisa que atuam
na linha de investigacdo de impactos, problemas e/ou CONFLITOS
ambientais.

RESISTENCIA e SABERES sio palavras que indicam outras
abordagens muito presentes nos trabalhos monograficos e que ressaltam
um perfil interessante em alguns deles numa tentativa de produgdo do
conhecimento a partir de outras geo-grafias, como discutido
anteriormente.

Embora nem todas as palavras “mapeadas” nas nuvens de palavras
tenham sido apresentadas aqui nessa tentativa de interpretagdo e
associa¢do com o que foi identificado a partir das anélises das monografias,
essas sdo as que mais se destacam visualmente, entre outras menores, mas
que também tem uma representacdo importante no contexto de
observacdo dos trabalhos. Considerando que a nuvem de palavras
expressa a quantificacdo dos registros delas no documento utilizado para
analise, sdo essas as que mais se repetem. Mas é necesséario observar que
ndo se deve dar atengdo apenas aquelas de maior destaque, j4 que os
recursos de exibi¢do ou limites de palavras configurados pelo usuério na
ferramenta podem ndo oferecer o devido destaque a algumas delas. Nesse
caso, vale a pena observar também os resultados de frequéncia que sao
disponibilizados no Wordle e que podem destacar ainda mais um conjunto

de palavras com suas associacdes e estimular ainda outras consideracoes.
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Figura 3 - Nuvem de palavras das monografias com limite de 1000 palavras.
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Figura 4 - Nuvem de palavras das monografias com limite de 300 palavras.
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Consideracoes finais

A andlise das monografias dos estudantes nessa primeira década
ressalta o valor e a importancia do conhecimento produzido no curso de
Geografia do Instituto Multidisciplinar da UFRR]J, que vai além de uma
formacao preocupada apenas em pensar o dia a dia da Escola, mas inserir
essa Escola num contexto muito mais amplo, diverso, complexo, desigual
e desafiador em que esta situado na maioria das vezes, e onde esses futuros
profissionais irdo atuar. Se observa também que enxerga a ciéncia
geografica numa perspectiva atualizada, com seus principais debates,
acompanhando a sua transformacdo, e que é fundamental para o
enfrentamento dos desafios do contexto atual na Escola e fora dela.

Isso ndo quer dizer que as temadticas tradicionais da ciéncia ou
associados as areas afins ndo sejam importantes ou sejam menos
necessarias. Muitas delas sio mais necessérias do que nunca. Entretanto,
as reflexdes e a produgido do conhecimento devem também valorizar a
preocupacdo da Geografia com os “novos sujeitos que reivindicam um
lugar no mundo”, e que sdo “sujeitos que muitos chamam de novos,
embora nao o sejam tanto”, como observa Gongalves (2001, p. 220). Esses
sujeitos “que clamam por se afirmar diante de um mundo que se acreditou
superior porque baseado num conhecimento cientifico universal
(imperial) que colonizou o pensamento cientifico em todo o mundo
desqualificando outras formas de conhecimento” (GONCALVES, 2001, p.

220).

Deste modo, ndo s6 a divisdo do trabalho cientifico - as diversas disciplinas,
por exemplo - estd posta em xeque mas, também, a relagao do conhecimento
cientifico com outras formas de conhecimento e, por conseqiiéncia, com
aqueles que sdo portadores desses outros conhecimentos, com todas as

implicagdes social e politica que essa questdo nos coloca. Sdo novos territorios
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epistémicos que estdo tendo que ser reinventados juntamente com 0s novos
territérios de existéncia material, enfim, sio novas formas de significar nosso
estar-no-mundo, de grafar a terra, de inventar novas territorialidades, enfim

de geo-grafar. (GONCALVES, 2001, p. 225/226).

Tantos as velhas, quanto essas novas formas de “geo-grafar” estdo
expressas nos trabalhos dos estudantes, e todas sdo importantes. Flas
estdo indicadas nos resultados de aproximadamente 40% de monografias
da area de Ensino de Geografia e os 60% restantes distribuidos nas
diversas outras subareas definidas no trabalho para contemplar a
diversidade da producéo desenvolvida no curso. Nesse sentido, valorizar a
formacédo e a produgao do conhecimento na Geografia considerando a
diversidade de possibilidades de campos, as geografias possiveis que a
definem enquanto Ciéncia e as que sdo tdo necessarias também é parte
essencial do processo de formacdo de um profissional docente mais hébil
para reflexao e agao.

As mudancas previstas para o novo Projeto Politico Pedagogico do
curso de Geografia indicam que uma anélise, nos moldes da que foi
proposta aqui, por exemplo, vai requerer uma nova metodologia,
considerando a ampliacdo das possibilidades de Trabalhos de Final de
Curso (TCC) que ndo estardo mais restritos as monografias. Embora
defenda-se aqui o valor e a importancia da monografia, compreende-se,
embora com certo receio, que existem outras formas de trabalhos que
poderdo ser construidos e defendidos nessa etapa final da formacao dos
estudantes. O resultado dessa mudanga em curso podera ser avaliado
posteriormente.

Destaca-se a representatividade e importancia da producdo dos
estudantes desse curso ndo apenas para a Geografia como Ciéncia, mas

também pelo legado que o curso e o desenvolvimento dessas pesquisas que
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resultaram em monografias de final de curso deixam na vida desses
estudantes na perspectiva de formacdo profissional como
licenciados/professores de Geografia. Acima de tudo, sdo cidadaos
conscientes sobre a realidade de seu entorno, de seu espaco vivido, de sua
realidade social e ambiental e do espaco de seus futuros estudantes
também, mas ainda mais conscientes sobre a sua propria realidade.

O curso de Geografia, implantado no Instituto Multidisciplinar, no
campus de Nova Iguagu tem cumprido o seu papel, que se evidencia na
producio do conhecimento dos estudantes, que foi o foco de anélise desse

trabalho, sobre a Baixada Fluminense, embora nio restrita a ela, ao

produzir, socializar e aplicar o conhecimento nos diversos campos do saber,
através de uma perspectiva de ensino, de pesquisa e de extensdo, publica e
gratuita, indissociavelmente articuladas, visando a formacio de profissionais
qualificados, socialmente referenciados para o mundo do trabalho, e capazes

de atuar na construcao da justica social e da democracia. (UFRR], 2006, p. 53).

E possivel observar, com a experiéncia de uma profissional que teve
uma histéria de formagdo inicial na Geografia (graduacdo e mestrado),
mesmo com continuidade depois na Geologia (doutorado), o quanto isso
também impacta as vidas e muitas vezes causa “dor”. Mas, a0 mesmo
tempo que pode causar dor, também é libertador. Com base em Freire
(1975, p.89/90), busca-se nesse processo de formacio a perspectiva de
“uma educagdo que possibilite a discussao corajosa de sua problematica.
De sua insercédo nessa problematica. Que o advertisse dos perigos de seu
tempo, para que consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar”.

Os desafios sdo imensuraveis, mas seguiremos dispostos a lutar junto
com os estudantes, que nos orgulham, mas nao apenas pelos trabalhos
produzidos, mas também pela transformacao que podemos ver a cada dia

em cada um deles e que também nos fazem ter sempre a certeza de que
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estamos no caminho certo oferecendo o que a universidade publica,
gratuita e de qualidade tem de melhor para a sociedade: conhecimento e

cidadéos capazes de torna-la melhor.
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Anexo - Monografias analisadas

SUBAREA| ANO TITULO ESTUDANTE | ORIENTADOR(A)
5 2014 | DESAFIOS E PRATICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL: | TAMIRES CRISTIANE
UMA ANALISE DAS TEMATICAS SOCIOAMBIENTAIS | GONCALVES CARDOSO
DESENVOLVIDAS NO ENSINO MEDIO NO SANTANA

INSTITUTO DE EDUCAGCAO RANGEL PESTANA

2 2014 | ANALISE DAS TRANSFORMACOES CAMILA CRISTIANE
SOCIOAMBIENTAIS OCORRIDAS COM A VIANNA DE CARDOSO
IMPLANTAGAO E DESATIVAGCAO DO ATERRO SOUZA
CONTROLADO DO JARDIM GRAMACHO, DUQUE DE
CAXIAS, RJ

6 2014 | O ENSINO DE GEOGRAFIA DE ALUNOS COM JESSICA DE MARCIA DENISE
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS: UM ASSUNCAO PLETSCH E
ESTUDO SOBRE AS CONCEPCOES DOS ALUNOS DO | SEVERINO CLEZIO DOS
CURSO DE GEOGRAFIA DO IM/UFRR] SANTOS

4 2014 | O ESTUDO DA CIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA | NOEMISILVA | CLEZIO DOS
NAS ESCOLAS PUBLICAS DE EDUCAGAO BASICA NO | PACHU GOMES | SANTOS

MUNICIPIO DE NOVA IGUAGCU COM BASE NA DA SILVA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA.

2 2014 | EXPANSAO IMOBILIARIA NO BAIRRO CAMPO MICHELE CRISTIANE
GRANDE E OS PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS: SOUZA DA CARDOSO

UMA ANALISE SOB A PERSPECTIVA DA QUALIDADE | SILVA
AMBIENTAL E QUALIDADE DE VIDA

5 2014 | PERCEPCAO AMBIENTAL DA COMUNIDADE VILA SILVIA MARIA | MONIKA

TINGUA NOVA IGUACU - R VARELA DE RICHTER
SOUZA
4 2014 | A INTERLOCUCAO ENTRE ENSINO DE GEOGRAFIA | PAULA CRISTIANE
E A CARTOGRAFIA ESCOLAR: CONSTRUGAO DE CARVALHO CARDOSO
MAPA COMO METODOLOGIA DE ENSINO MATAIN
4 2014 | CAMPO E CIDADE EM NOVA IGUACU: DISCUTINDO | JESSICA CLEZIO DOS
UMA EXPERIENCIA DE EDUCACAO DO CAMPO MARTINS LIMA | SANTOS E
ALBUQUERQUE | ROBERTA
ARRUZZO
4 2014 | OS ECOSSISTEMAS COSTEIROS NOS LIVROS YASMIN CLEZIO DOS
DIDATICOS DE GEOGRAFIA DO 6 E 7 ANOS DO RIBEIRO SANTOS
ENSINO FUNDAMENTAL MOLINARI

MELLO
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CARVALHO

2 2015 | ANALISE DOS CONFLITOS SOCIOAMBIENTAIS EM | BARBARA MONIKA
PARACAMBI/R] DECORRENTES DA IMPLANTACAO | MARQUES RICHTER
DO CONDOMINIO INDUSTRIAL NO MUNICIPIO

15 2015 | CINEMA E GEOGRAFIA: UMA REFLEXAO SOBREO | CAROLINA ANITA LOUREIRO
ACESSO, O USO E CONSUMO NA REGIAO PEREIRA
METROPOLITANA DO RIO DE JANEIRO PERES

4 2015 | O ESTUDO DO MEIO PARA COMPREENDER A ISABELA CRISTIANE
PROBLEMATICA DO LIXO NA ATUALIDADE BATISTA DE CARDOSO

MEDEIROS

3 2015 | AS REPRESENTACOES ESPACIAIS DAS CIDADES ALINE HARRIS | GUSTAVO SOUTO
PERIFERICAS: O ESTUDO DAS ABORDAGENS LOPES PERDIGAO
JORNALISTICAS SOBRE A BAIXADA FLUMINENSE GRANHA

6 2015 | OS PROCESSOS DE ABSTRACAO E MAPEAMENTO | MARILZA GUSTAVO
DOS INDIVIDUOS COM AUTISMO SANTOS DA PERDIGAO

SILVA SOUTO GRANHA
E MARCIA
DENISE PLETSCH

4 2015 | A FORMAGAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIAE | ELDINEI CLEZIO DOS
0 ENSINO FUNDAMENTAL NA BAIXADA MOREIRA SANTOS
FLUMINENSE: O ESTUDO DE CASO NA ESCOLA
MUNICIPAL ROBERTO WEGUELIN EM DUQUE DE
CAXIAS

3 2015 | ANALISE DE INFRAESTRUTURA URBANO- LUIZ MIGUEL | MONIKA
TURISTICO EM AMBIENTE SIG COM FOCO NO STUMBO RICHTER
TURISMO DE SEGUNDA RESIDENCIA EM ANGRA | FILHO
DOS REIS - RJ.

1 2015 | MOBILIDADE URBANA NO RIO DE JANEIRO: UMA | RAFAFL VIEIRA | ANITA LOUREIRO
ANALISE GEOGRAFICA DOS MEIOS DE ROMANO DE OLIVEIRA
TRANSPORTE NA METROPOLE

4 2015 | O ENSINO DE GEOGRAFIA MARINHA: UM DILSON MAURO
LEVANTAMENTO DO SEGUNDO SEGMENTO DO DUARTE PINTO | GUIMARAES
ENSINO FUNDAMENTAL AO MEDIO MACHADO

4 2015 | O USO DE LINGUAGENS DIFERENCIADAS NO GISELLA EDILEUZA DIAS
ENSINO DE GEOGRAFIA: A MUSICA EM DESTAQUE. | CRISTINA DE QUEIROZ

OLIVEIRA
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4 2015 | ENSINO DE GEOGRAFIA: EXPERIENCIAS QUE ELAINE EDILEUZA DIAS
TRANSFORMAM O ESPACO DA SALA DE AULAEM | AZEVEDO DE QUEIROZ
LUGAR BELEM DE
AGUIAR
4 2015 | O CINEMA COMO RECURSO DIDATICO NO CINTHIA JONAS ALVES E
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE RIBEIRO CRISTIANE
GEOGRAFIA MARQUES CARDOSO
VENTURA
5 2015 | ARFA DE RISCO E JUSTICA AMBIENTAL: CRISTIANE MAURO
CONTEXTUALIZANDO A REALIDADE DE OLIVEIRA GUIMARAES E
QUITANDINHA/PETROPOLIS ATRAVES DA FERREIRA EDILEUZA DIAS
EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA. DE QUEIROZ
15 2015 | MIGRACAO NORDESTINA NO MUNICIPIO DE NOVA | DEMILIANE MIRIAN DE
IGUAGCU: IDENTIDADE, CULTURA E RODRIGUES OLIVEIRA
ESCOLARIZAGCAO DOS SANTOS | SANTOS
4 2015 | GEOTECNOLOGIAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA: POLLYANA MONIKA
REALIDADES E DESAFIOS NO USO DE PROGRAMAS | PEREIRA RICHTER
LIVRES JUNTO A REDE PUBLICA DE ENSINO
1 2016 | A DEFICIENCIA DA CIDADE INEFICIENTE: DJALMA ANITA LOUREIRO
PROGRAMA BRASILEIRO DE ACESSIBILIDADE NAVARRO DOS | DE OLIVEIRA E
URBANA E SUAS APLICACOES NA CIDADE DE NOVA | SANTOS MARCIA DENISE
IGUACU-R] PLETSCH
1 2016 | A HETEROGENEIDADE E DINAMICAS DA PAISAGEM | WALLACE DE | LAURA DELGADO
NA INTERAGAO TERRA-ATMOSFERA NO ARAUJO MENDES
MUNICIPIO DE NOVA IGUACU (R]) A PARTIR DA MENEZES
APLICACAO DE GEOTECNOLOGIAS LIVRES
4 2016 | LITERATURA DE CORDEL E UM BOM EXEMPLO DE | DAIALA CRISTIANE
USAR NA NOSSA GEOGRAFIA EM AMBIENTE BARROSO CARDOSO
ESCOLAR POR ISSO E IMPORTANTE ENSINO SALTORIS
INTERDISCIPLINAR
4 2016 | A IMPORTANCIA DA UTILIZACAO DE RECURSOS LETICIA DA CRISTIANE
DIDATICOS NO ENSINO DO CONCEITO DE COSTA CARDOSO
PAISAGEM: UM ESTUDO DE CASO NO COLEGIO REZENDE
MUNICIPAL MONTEIRO LOBATO
13 2016 | MIDIA E QUESTOES AGRARIAS: UMA ANALISE DO | TIAGO ROBERTA
DISCURSO DO JORNAL O GLOBO SOBRE O MST VINICIUSDE | CARVALHO
SOUZA NUNES | ARRUZZO
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17 2016 | A INCIDENCIA DA DENGUE NA CIDADE DO RIO DE | HENDERSON | CRISTIANE
JANEIRO: ANALISE COMPARATIVA ENTRE OS DA SILVA CARDOSO
BAIRROS ALTO DA BOA VISTA E SANTA CRUZ (2010 | NEIVA
- 2014), NA PERSPECTIVA DA CLIMATOLOGIA
MEDICA.
4 2016 | PRIVATIZAGAO E NEOLIBERALISMO EM VOLTA ERNANE CLEZIO DOS
REDONDA (R]) E ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA FERNANDES SANTOS
ABORDAGEM CONTEXTUALIZADA MOURA
4 2016 | O ENSINO DE GEOGRAFIA E A TENDENCIA CRITICO | CARLOS EDILEUZA DIAS
SOCIAL DOS CONTEUDOS NA MODALIDADE DO EDUARDO DE | DE QUEIROZ
ENSINO EJA: UM ESTUDO SOBRE O PROJETO DE CARVALHO
ALFABETIZACAO MOVA-BRASIL NO CONTEXTO DE
NOVA IGUAGU, RJ
9 2016 | GEOGRAFIA, GENERO E TRABALHADORAS DOS NATHALIA DE | ANITA LOUREIRO
TRENS DO RIO DE JANEIRO: MOVIMENTO DE OLIVEIRADE | DE OLIVEIRA
PENSAMENTO E COTIDIANIDADES SOUSA
15 2016 | GEOGRAFIA CULTURAL, TERRITORIO E SUBURBIO | MAYARA RODRIGO
CARIOCA: A TERRITORIALIDADE DA FEIRA DAS FIRMINO COUTINHO
YABAS NA PRACA PAULO DA PORTELA PEREIRA DE ANDRADE
BRITO
2 2016 | GESTAO COSTEIRA NO MUNICIPIO DE BUZIOS: CLAUDIANE FLAVIA MORAES
DESAFIOS E ENTRAVES CABRALREIS | LINS DE BARROS
DA HORA E MAURO
GUIMARAES
4 2016 | A ESCOLA E A QUESTAO INDIGENA: ALGUMAS LIZIANE NEVES | ROBERTA
POSSIBILIDADES NO ENSINO DA GEOGRAFIA DOS SANTOS [ CARVALHO
ARRUZZO
14 2017 | A IMIGRACAO DE POVOS DO ORIENTE MEDIO CAMILA DA MIRIAM DE
PARA A CIDADE DO RIO DE JANEIRO E SUAS SILVA BASTOS | OLIVEIRA
CAUSAS SANTOS
4 2017 | A GEOGRAFIA ESCOLAR NA JARDEL DA CLEZIO DOS
CONTEMPORANEIDADE: UMA ANALISE A PARTIR | SILVA SANTOS
DA PERSPECTIVA DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO | OLIVEIRA
DO COLEGIO ESTADUAL JARDIM MERITI - SAO JUNIOR
JOAO DE MERITI - RJ
12 2017 | UMA ANALISE DAS POLITICAS PUBLICAS E BARBARA LEANDRO
PRIVADAS COM A CHEGADA DA UPP: O CASODA | PEREIRA D. MACHADO DOS
VILA KENNEDY SOBRAL SANTOS
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9 2017 | A HISTORIA DE LUTAS DO MOVIMENTO AMIGOS O | IGOR DA LEANDRO

BAIRRO E NOVA IGUACU COSTA SOARES | MACHADO DOS
SANTOS

5 2017 | ARANDU MBYA: COMPREENDENDO SABERES E SHAMILA DEL | ROBERTA
PROPONDO ALTERNATIVAS A EDUCACAO PRETE CARVALHO
AMBIENTAL, NA PERSPECTIVA MBYA MAGALHAES | ARRUZZO

2 2017 | UNIDADES DE CONSERVAGAO DA BAIXADA MICHELLA MONIKA
FLUMINENSE - ESTUDO DE CASO DOS ARAUJO MAIA | RICHTER
MUNICIPIOS DE NOVA IGUACU E DUQUE DE
CAXIAS: UMA ANALISE ESPACO TEMPORAL E
CONFLITOS AMBIENTAIS RELACIONADOS

1 2017 | DA MORADIA COMO ABRIGO A MORADIA COMO FLAVIA DA FRANCISCO DAS
MERCADORIA: O PROCESSO E FINANCEIRIZACAO | SILVA SOUZA | CHAGAS DO
DA HABITACAO ATRAVES DO “PROGRAMA MINHA NASCIMENTO
CASA MINHA VIDA”” NO MUNICIPIO DE NOVA JUNIOR
IGUACU- R]

2 2017 | USO PUBLICO EM UNIDADES DE CONSERVACAQ: | LUCAS DA EDILEUZA DIAS
UMA ANALISE DAS DIFERENTES ATIVIDADES SILVA DE QUEIROZ
DESENVOLVIDAS NO PARQUE NATURAL QUINTANILHA
MUNICIPAL DE NOVA IGUACU(R])

1 2017 | O ARCO METROPOLITANO DO RIO DE JANEIRO RODRIGO DOS | MAURO
REDESENHANDO AS DINAMICAS SOCIOESPACIAIS | SANTOS GUIMARAES
DOS MUNICIPIOS DE DUQUE DE CAXIAS ENOVA | MORAES
IGUAGCU

1 2017 | AGUAS E SOLOS URBANOS: UMA ANALISE NA NIRIELE LAURA DELGADO
BACIA HIDROGRAFICA O RIO BOTAS NA BAIXADA | BRUNO MENDES
FLUMINENSE (R]), PARA IDENTIFICAR RODRIGUES
GEOINDICADORES DE MUDANCAS AMBIENTAIS
ANTROPOGENICAS

4 2017 | A CLIMATOLOGIA ATRAVES DO LIVRO DIDATICO: | KAMILLE CRISTIANE
UMA ANALISE DO 6° E 7° ANO DO ENSINO BITTENCOURT | CARDOSO
FUNDAMENTAL II FERREIRA

9 2017 | A RESISTENCIA TERRITORIAL A PARTIR DALUTA | WILLIAN SILVA | ROBERTA
POR EDUCACAO NA COSTA VERDE DA ROCHA CARVALHO

ARRUZZO

4 2017 | A EDUCACAO TECNOLOGICA E A FORMACAO DE KLEBER PAVAO | CLEZIO DOS

PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA BAIXADA CYPRIANO SANTOS

FLUMINENSE
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4 2017 | RECURSOS DIDATICOS E O USO DE DIFERENTES | GRAZIELLE DE | GUSTAVO SOUTO
LINGUAGENS COMO METODOLOGIA PARA A SOUZALIMA | PERDIGAO
COMPREENSAO DO CONCEITO DE LUGAR GRANHA

1 2017 | GEOMORFOMETRIA DE BACIA HIDROGRAFICA PAMELA LAURA DELGADO
URBANIZADA: UMA ANALISE DO RIO IGUAGU- SUELEN MENDES
SARAPUI, NA BAIXADA FLUMINENSE (R]), PARA PEREIRA
AVALIAGAO DE PARAMETROS DE MENDANHA
SUSCETIBILIDADE A OCORRENCIA DE ENCHENTES | LOPES
E INUNDAGOES PEREIRA

3 2017 | O COMPORTAMENTO ESPACIAL DO CORPO GLAUCO DA GUSTAVO SOUTO
DISCENTE DO CURSO DE LICENCIATURA EM COSTA PERDIGAO
GEOGRAFIA DA UFRR] - IM E CAMPUS NOVA THEODORO GRANHA
IGUAGU

5 2017 | REALIDADE E UTOPIA AMBIENTAL: UMA ANALISE | JULIA EDILEUZA DIAS
DA VISAO DOS DISCENTES DA UFRRJ/IM CALAZANS DE QUEIROZ
RELACIONADA COM A LITERATURA DISTOPICA PEIXOTO

5 2017 | A EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DE GUILHERME | MAURO
TINGUA: DESAFIOS E POTENCIALIDADES NAS PREATO GUIMARAES E
PROXIMIDADES DA RESERVA GUIMARAES EDILEUZA DIAS

DE QUEIROZ

4 2017 | GEOGRAFIA E EDUCACAO CIDADA NO CURSO PRE- | THAIS BOTO CLEZIO DOS
VESTIBULAR COMUNITARIO SAO MATHEUS - SAO | XAVIER SANTOS
JOAO DE MERITI/R]

16 2017 | PERIFERIA, PENTECOSTALISMO E JUVENTUDE: ANA RAQUEL | SILVIA REGINA
PRATICAS E PERTENGAS DOS JOVENS DA 1°IGREJA | PEREIRADA | ALVES
ASSEMBLEIA DE DEUS EM SANTA RITA, NOVA SILVA FERNANDES
IGUAGU - RJ

1 2017 | DA OCUPAGAO QUILOMBO DAS GUERREIRAS AO | FELIPE ANITA LOUREIRO
PROJETO DE MORADIA SOCIAL QUILOMBO DA TAUMATURGO | DE OLIVEIRA
GAMBOA: CONFLITOS, HORIZONTALIDADES E RODRIGUES
UTOPIAS

4 2017 | (GEO)CONHECIMENTO: UMA ANALISE A PARTIR | ELIZABETHE | LAURA DELGADO
DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA ESCOLA | CRISTINA MENDES
MUNICIPAL PROFESSORA IRAMAR DA COSTA LIMA | RAMOS
MIGUEL (NOVA IGUACU, RJ) CORREA

4 2017 | DE SEGUNDA A SEXTA ESPORRO NA ESCOLA, CAMILA ANITA LOUREIRO
SABADO E DOMINGO PICHO MURO E OCUPO FERNANDES | DE OLIVEIRA
ESCOLA: TRANSGRESSAO, APROPRIAGAO E DE OLIVEIRA
RESSIGNIFICAGAO DO ESPACO ESCOLAR MARCONDES
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10 2018 | DA CRISE REGIONAL AS NOVAS DINAMICAS DE LAIS BOTO FRANCISCO DAS
ESPECIALIZACAO DO CACAU NO SUL DA BAHIA: AS | XAVIER CHAGAS DO
EXPERIENCIAS DA COOPERATIVA CABRUCA E DA NASCIMENTO
REDE POVOS DA MATA NA PRODUCAO DE CACAU JUNIOR
ORGANICO CERTIFICADO

5 2018 | PERCEPCAO DE RISCO EM ARFAS SUSCEPTIVEIS A | MARIANA CRISTIANE
DESASTRES NATURAIS ASSOCIADOS A OLIVEIRADA | CARDOSO
DESLIZAMENTOS: O CASO DO MORRO DA COSTA
CARIOCA, ANGRA DOS REIS, R]

4 2018 | OS IMPACTOS DA REFORMA DO ENSINO MEDIOE | TAINA GOMES | RODRIGO
DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR SOBRE | DE ARAUJO COUTINHO
0 ENSINO DE GEOGRAFIA ANDRADE

4 2018 | ANALISE SOBRE A ORIGEM DA DOUGLAS EDILEUZA DIAS
DISCIPLINARIZACAO E SEUS DESDOBRAMENTOS: | BASILIO DA DE QUEIROZ
0 CASO DO CIRCUITO GEOGRAFICO COMO SILVA
POSSIVEL PRATICA MULTIDISCIPLINAR NAS
ESCOLAS PUBLICAS DO MUNICIPIO DE NOVA
IGUACU

4 2018 | A ILUSTRAGAO NO ENSINO DE GEOGRAFIA: RODOLPHO SERGIO RICARDO
PROPOSTA METODOLOGICA PARA ELABORACAO E | WILLIAN FIORI
USO DIDATICO ALVES DE

LUCENA

5 2018 | DE SABERES E DE TERRITORIOS: EDUCACAO GABRIEL DOS | MAURO
AMBIENTAL ATRAVES DA PESQUISA ACAO SANTOS GUIMARAES
PARTICIPANTE NO QUILOMBO MARIA CONGA, MARTINS
MAGE - RJ

7 2018 | A FUNCAO SOCIAL DA UNIVERSIDADE: O RENATO EDILEUZA DIAS
FORTALECIMENTO DO DIALOGO COM A GADIOLI DE QUEIROZ
SOCIEDADE ATRAVES DO ESTAGIO AUGUSTO
SUPERVISIONADO NO CURSO DE GEOGRAFIA DO
INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR -UFRR]

4 2018 | A REPRESENTACAO DO NEGRO NOS LIVROS ANDRESSA DA | RAFAEL DOS
DIDATICOS DE GEOGRAFIA: UMA ANALISE CRITICA | SILVAALVES | SANTOS LAZARO
PARA DESCONSTRUCAO DE ESTEREOTIPOS GOMES

3 2018 | ANALISE MULTITEMPORAL DO USO E COBERTURA | JULIA CATTAE | MONIKA
DA TERRA NOS MUNICIPIOS DE NOVA IGUACU E RICHTER

DUQUE DE CAXIAS
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ACELERADA

2 2018 | UMA ANALISE DAS INTERVENCOES DA COMISSAO | IGOR GUSTAVO | LAURA DELGADO
DE SANFAMENTO DA BAIXADA FLUMINENSE AO | DE FREITAS MENDES
PROJETO IGUACU NA BACIA HIDROGRAFICA DO
RIO BOTAS, BACIA DA BAIA DE GUANABARA(R]),
COM FOCO NO MUNICIPIO DE BELFORD ROXO

5 2018 | ANALISE DA IMPLEMENTACAO DA POLITICA E MARIA EDILEUZA DIAS
PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL NO FERNANDA DE QUEIROZ
MUNICIPIO DE MESQUITA ABRANTES

4 2018 | UMA ABORDAGEM ACERCA DO CONCEITO DE MONIQUE CRISTIANE
ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL: EM BUSCADE | CARVALHO CARDOSO
UMA METODOLOGIA DIFERENCIADA VISANDO MARTINS
UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

5 2018 | RIO DONA EUGENIA, MESQUITA-R]: PANORAMA JULIANA EDILEUZA DIAS
SOCIOAMBIENTAL E ANALISE DO PROGRAMA GUSMAO DE QUEIROZ
MUNICIPAL DE EDUCAGAO AMBIENTAL (PROMEA) | BRITO PIRES

12 2018 | CRIMINALIZACAO DA POBREZA: A JUVENTUDE DANIEL LOBAO | LEANDRO
NEGRA E A RELACAO QUE ELA ESTABELECE COM | DOS SANTOS | MACHADO DOS
0 ESTADO NO MORRO DA SERRINHA GUIMARAES SANTOS

10 2018 | DINAMICAS DE INTEGRACAO AERFA DO IVY MORI FRANCISCO DAS
TERRITORIO BRASILEIRO NOPERIODO ATUAL: O | MOREIRA CHAGAS DO
CASO DA AZUL LINHAS AEREAS NASCIMENTO

JUNIOR

5 2018 | A ESCOLA MUNICIPAL VALE DO TINGUA: SUA INGRID DE MARILIA CAMPOS
HISTORIA E RELAGAO COM A EDUCAGAO OLIVEIRA
AMBIENTAL GUIMARAES

1 2018 | APLICACAO DE INDICES GEOMORFOMETRICOS NA | DANIELE LAURA DELGADO
BACIA DO RIOBONITO (PETROPOLIS-R]): PEREIRA MENDES
CONTRIBUICOES PARA A PECORELLA
ANALISEMORFOTECTONICA

5 2018 | APARU DO JEQUIA: UMA ANALISE DOS CONFLITOS | VITORIA MONIKA
E DA PERCEPGCAO AMBIENTAL DOS MORADORES | MENDONCA DE | RICHTER
DA COLONIA Z-10 OLIVEIRA

ALBANO

1 2018 | UMA ANALISE DA EVOLUCAO URBANA DA REGIAO | YAGO LAURA DELGADO
DE FUNDO DA BAIA DE GUANABARA (R]), COMO OLIVEIRADOS | MENDES
FATOR CONDICIONANTE PARA A SEDIMENTACAO | ANJOS
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4 2018 | ENSINO DE GEOGRAFIA: A PRATICA DOCENTEE O | LUCIANA RODRIGO
USO DE RECURSOSDIDATICOS EM DUAS DAMAZIO REIS | COUTINHO
REALIDADES DIFERENCIADAS ANDRADE
12 2018 | AREAS DE CONFLITO NA ASIA CENTRAL NO JONATHAN EMERSON
PERIODO POS-SOVIETICO CHRISTIAN FERREIRA
DIAS DOS GUERRA
SANTOS
13 2019 | CIRCUITOS ESPACIAIS DE PRODUGAO DE AYRTON ROBERTA
AGROTOXICOS: CONSEQUENCIAS DA PRODUCAO E | SENNA SILVA | CARVALHO
DO USO NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO DO ARRUZZO
NASCIMENTO
5 2019 | FEIRAS AGROECOLOGICAS COMO ESPACO DE MARIANEDO | EDILEUZA DIAS
DIALOGO DE SABERES EM NOVA IGUACU (RJ) ROSARIO SILVA | DE QUEIROZ
17 2019 | GEOGRAFIA DA SAUDE E SANEAMENTO BASICO NA | ODILON EDILEUZA DIAS
BAIXADA FLUMINENSE: ANALISE EM SAO JOAO DE | CAVALCANTE | DE QUEIROZ
MERITI DE BARROS
JUNIOR
4 2019 | QUEM DISSE QUE ELAS NAO SABEM? REFLEXOES, | JULIA ANANDA | EDILEUZA DIAS
PERCEPCOES E POSSIBILIDADES DE SE PENSAR OLIVEIRA DE QUEIROZ
GEOGRAFIA NAS INFANCIAS. CANOZA
4 2019 | A IMPORTANCIA DA ALFABETIZACAO ISABELLA GUSTAVO SOUTO
CARTOGRAFICA: UMA ANALISE COMPARATIVA CAVALCANTI | PERDIGAO
ENTRE ESCOLAS PUBLICA PRIVADA NO MUNICIPIO | DOS REIS GRANHA
DE MESQUITA, RJ
10 2019 | COMO SE NAO BASTASSE BELO MONTE, AGORA FRANCINE DA | FRANCISCO DAS
BELO SUN: RESISTENCIAS AOS PROJETOS DE SILVA SANTOS | CHAGAS DO
DESENVOLVIMENTO NA VOLTA GRANDE DO NASCIMENTO
XINGU (PARA) JUNIOR
4 2019 | A IMPORTANCIA DA UTILIZACAO DE FILMES COMO | SABRINA LIMA | EDILEUZA DIAS
RECURSOS DIDATICOS NA EDUCACAO DE JOVENS | DE MELO DE QUEIROZ
E ADULTOS
15 2019 | POS MODERNIDADE E CONSUMO: UM ESTUDOA | ROBERTA CLAUDIO LUfS
PARTIR DA COMPRESSAO DO ESPACO-TEMPO CARDOSO DE ALVARENGA
CORREA BRABOSA /
GUSTAVO

GRANHA
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9 2019 | FORMACAO ESPACIAL DO MORRO DA VILARUTH | CAROLINE EMERSON
NUMA PERSPECTIVA RACIAL MACEDO DO FERREIRA
NASCIMENTO | GUERRA
15 2019 | GRAFIAS E COREOGRAFIAS: UMA PERSPECTIVA MARIANA ANITA LOUREIRO
CORPORIFICADA DE UMA GEOGRAFIA QUE DANCA | RODRIGUES DE | DE OLIVEIRA
SOUZA
15 2019 | SABORES, SABERES E CONSUMO O SENTIDO DE MAIARA ANITA LOUREIRO
RESISTENCIA DAS PRATICAS LENTAS E GRAZIELE DE OLIVEIRA
COTIDIANAS DO “FAZER A FEIRA” RUBIM
LOBATO
3 2019 | A CARTOGRAFIA COMO SUPORTE PARA AS HELDER GUSTAVO SOUTO
ANALISES EM SEGURANCA PUBLICA: O CONTEXTO | VINICIUS DE PERDIGAO
DA BAIXADA FLUMINENSE ENTRE OS ANOS DE SOUZA CABRAL | GRANHA
2008 A 2017.
4 2019 | O LUDICO NA PEDOLOGIA: PROPOSTA ANA CAROLINA | SARAH LAWALL
METODOLOGICA DE ENSINO- APRENDIZAGEM A LOPES
PARTIR DA REPRESENTACAO E USO DE PERFIS DE | MIRANDA
SOLO
10 2019 | “PRA QUAL LADO FICA O CENTRO?” ECONOMIA FILIPE FRANCISCO DAS
POPULAR E PRODUCAO DE CENTRALIDADES NOS | EMANUEL DA | CHAGAS DO
ESPACOS PERIFERICOS DA BAIXADA FLUMINENSE | SILVA NASCIMENTO
JUNIOR
1 2019 | CONSIDERAGCOES SOBRE OS CORREDORES JESSICA SARAH LAWALL
ECOLOGICOS E PROPOSTAS DE LORENA DE
RESTAURACAO/CONECTIVIDADE FLORESTAL SOUZA MACIEL
ENTRE FRAGMENTOS FLORESTAIS
1 2019 | DIAGNOSTICOS E PROGNOSTICOS DE ENCHENTES | COSME SARAH LAWALL
NO CENTRO URBANO DA PAVUNA ARRUDA DE
MOURA
9 2019 | RESISTENCIA NA VILA AUTODROMO: A LUTA DAS | BEATRIZ ANITA LOUREIRO
MULHERES POR MORADIA MONTEIRO DE OLIVEIRA
MARAVALHAS
3 2019 | O GEOPROCESSAMENTO APLICADO AO GABRIEL GUSTAVO SOUTO
COOPERATIVISMO NAS RELACOES DA JORGE PERDIGAO
AGRICULTURA FAMILIAR FERREIRA GRANHA /
ROBERTA
CARVALHO

ARRUZZO
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5 2019 [ SOBRE OS DIALOGOS, TROCAS DE SABERES E LARADE EDILEUZA DIAS
CONSTRUGOES: 0S PROCESSOS FORMATIVOS DOS | ARAUJO DE QUEIROZ
EDUCADORES AMBIENTAIS DO CURSO DE LUZENTE
GEOGRAFIA UFRR] - IM

9 2019 | EPISTEMOLOGIA FEMINISTA NA GEOGRAFIA PARA | THAYNA DE ANITA LOUREIRO
REPENSAR O DIREITO A CIDADE OLIVEIRA DE OLIVEIRA

CAGNIN MAIA

1 2019 | USOS DO ESPACO URBANO E CiRCULOS DE MARCUS FRANCISCO DAS
INFORMAGOES: A REALIZACAO DOS VINICIUS CHAGAS DO
MEGAEVENTOS NA CIDADE DO RIO DE JANEIROE | CAVALCANTE | NASCIMENTO JR.
A RESISTENCIA DA VILA AUTODROMO AGUIAR

4 2019 [ NOS PROPOMOS NOVA IGUACU: UMA BREVE GLAUCIO EDILEUZA DIAS
ANALISE DOS SEUS LIMITES E POTENCIALIDADES | FABILITO DE QUEIROZ /
GLAUCIO FABILITO SILVA DE ARAUJO SILVA DE CLEZIO DOS

ARAUJO SANTOS

8 2019 | A INFLUENCIA DOS CURSINHOS PREPARATORIOS | PEDRO RODRIGO
NO ACESSO A GRADUACAO PUBLICA: UMA HENRIQUE LAMOSA
ANALISE ATRAVES DA REDE ELEVA EDUCACAO DIAS SIQUEIRA | /RODRIGO

COUTINHO
ANDRADE

9 2019 | MAPEAMENTO DA VIOLENCIA CONTRA A MULHER | NATALIE DA EDILEUZA DIAS
NO MUNICIPIO DE NOVA IGUAGU-RJ SILVA PEREIRA | DE QUEIROZ

1 2019 | USO DE IMAGEM DE RADAR PARA DELIMITACAO AMANDA RASO | LAURA DELGADO
DE BACIA HIDROGRAFICA: APLICACAO AO FERREIRA MENDES
SISTEMA FLUVIAL DO RIO DONA EUGENIA NO
MACICO DO MENDANHA

7 2019 | O DESAFIO DO EDUCADOR NO SECULO XXI: A MATHEUS RODRIGO
BUSCA POR UM ENSINO CRITICO-REFLEXIVO EM LIMA DE COUTINHO
MEIO AO AVANCO DA NOVA CRISE DA GEOGRAFIA | ALBUQUERQUE | ANDRADE
DOS PROFESSORES

1 2019 [ UMA ANALISE EVOLUTIVA DA PLANICIE COSTEIRA | GEIZIANI LAURA DELGADO
DA BAIXADA DE JACAREPAGUA (R]): FORMACAO, PAULA DE MENDES
TRANSFORMAGOES E O “LEGADO” OLIMPICO AZEVEDO

1 2019 | REFLEXOES ACERCA DAS FONTES ALTERNATIVAS | RAFAFL SARAH LAWALL
DE ENERGIA NO BRASIL: UM ESTUDO DE CASO NO | LORENZO
ESTADO DE RORAIMA. UZAL
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ESCOLAR

9 2019 | ENTRANCANDO CAMINHOS! ENCRUZILHADA DE PALOMA DA FERNANDA
SABERES ANCESTRAIS: MADUREIRA ENQUANTO SILVEIRA DA FELISBERTO /
TERRITORIO NEGRO EDUCADOR SILVA ROBERTA
ARRUZZO
1 2019 | ANALISE DA FRAGILIDADE DO SOLO EM AREA DE | LAIS OLIVEIRA | LAURA DELGADO
NASCENTE DO RIO BOTAS (BAIXADA FLUMINENSE, | CARVALHO MENDES /
R])) FONTES SARAH LAWALL
DOMINGUES
1 2019 | CONDICIONANTES E EVOLUGAO DO PROCESSO DE | TALES GASPAR | SARAH LAWALL
RAVINAMENTO EM ENCOSTA NA ZONA DE DE MATTOS
AMORTECIMENTO DO PARQUE NATURAL REIS
MUNICIPAL DE NOVA IGUACU (R])
4 2019 | O USO DE APLICATIVOS GEOTECNOLOGICOS PARA | SABRINA PIRES | CLEBER
MOBILES NO ENSINO DE GEOGRAFIA: UM ESTUDO | JOAQUIM MARQUES DE
DE CASO NA ESCOLA MUNICIPAL BARAO DE CASTRO /
TINGUA, NOVA IGUACU-RJ MONIKA
RICHTER
7 2019 | ESTAGIO COMO PAPEL SOCIAL: A RELEVANCIA DO | AMANDA DE EDILEUZA DIAS
ESTAGIO SUPERVISIONADO NO COTIDIANO CASTRO LIMA | DE QUEIROZ




Capitulo 5

Ensino de Geografia e formacao docente
no Instituto Multidisciplinar da UFRRJ

Clézio dos Santos

Introducao

Redigir esse texto de certa forma me empolgou, mas acima de tudo
me desafiou. A empolgacdo sem davida é pela comemoracao dos 10 anos
do curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Multidisciplinar da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (IM/UFRR]), um curso
“maroto” como qualquer crianga de 10 anos, que desde seus primérdios
tem ideais muito sélidos e claros. O curso de Geografia do IM/UFRR] tem
se projetado solidamente no cenério académico fluminense, nacional e
internacional, apresentado uma producdo intelectual e formativa muito
pujante. J& o desafio, se deve ao fato de que o itinerario que vou percorrer
ao longo dessa escrita, a muito tempo fervilha em minha mente,
aparecendo muitas vezes em meus trabalhos académicos e no meu
discurso como professor universitario. Nao vou redigir o texto a partir da
andlise do discurso, mas ndo o desprezo na capacidade da efetivacdo do
conhecimento cientifico atual.

Sou professor universitario de Geografia desde 1998, dei inicio a
minha trajetéria profissional no curso de Licenciatura em Geografia no
Departamento de Geociéncias da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
Bardo de Maua em Ribeirdo Preto (SP), atualmente Centro Universitario
Bario de Maua (UNIMAUA). Desta instituicio até a que leciono hoje, a
UFRRJ, somam-se outras seis instituicdes no estado de Sao Paulo nos

municipios de Sdo Paulo, Santo André e Santos; trabalhando na maioria
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das vezes com o campo de conhecimento denominado de ensino de
geografia. Minha atuagdo como professor universitario de ensino de
geografia em 2020 completa mais de duas décadas em que acompanho e
trabalho para o avanco desse campo de conhecimento.

Em minha formagdo académica o ensino de geografia sempre teve
um papel preponderante, refletido nos trabalhos académicos. Fiz minha
graduacdo e mestrado na Universidade de Sao Paulo (USP). O bacharelado
na Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH), a
licenciatura na Faculdade de Educacao (FE) e o mestrado no Programa de
Pés-Graduagao em Geografia Humana (PPGGH). Prossegui meus estudos
no Instituto de Geociéncias (IGE) da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), com o mestrado em Geociéncias no Programa de Pds-
Graduacdo em Geociéncias (PPGG) e o doutorado no Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Histéria das Ciéncias da Terra (PEHCT).
Recentemente finalizei o Pds-doutorado no Instituto de Geografia da
Universidade de Buenos Aires (UBA). Com excecdo do trabalho de
graduacdo que ndo aparece no titulo a denominacio ensino de geografia,
todos os demais trabalhos o tém, além de discutirem e refletirem sobre
esse campo de conhecimento.

Dessa forma o texto a seguir aborda duas questdes chaves, a primeira
o avanco do campo de ensino de geografia no contexto da ciéncia
geografica brasileira pautada no contexto da pds-graduagdo brasileira, um
dos 16cus relevantes na producdo cientifica nacional. A segunda questédo é
0 avango desse campo de conhecimento na graduagdo nos cursos de
licenciatura em geografia e em pedagogia no Brasil, tendo como referéncia
o Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (IM/UFRR]).
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Ensino de geografia no Brasil: consolidacdo de um campo de conhecimento

E relevante destacar dois eixos de entendimento quando nos
reportamos ao ensino de geografia. O primeiro é que o ensino de geografia
enquanto campo de conhecimento na universidade é diferente da
disciplina escolar de geografia na escola basica. Isso é relevante discutir
porque muito ja se tem falado sobre a diferenciagdo entre a Geografia
universitaria e a disciplina escolar geografia. Precisamos ampliar e
detalhar essa discussdo sobre o olhar do ensino de geografia universitario,
ambas tém seu relacionamento intrinseco, porém guardam suas
especificidades e se ndo atentarmos para isso recairemos no mesmo erro
que a relacdo inicial, de achar que sdo as mesmas coisas.

De acordo com Gongalves (2010, p.1):

As “disciplinas escolares” ou os “ensinos de” (Geografia, Historia, Ciéncias,
Portugués...) ha muito tempo deixaram de ser apenas uma area meramente
instrumental, voltada para questdes relativas a procedimentos, técnicas,
métodos. Tal como autores brasileiros, no inicio dos anos noventa, ja diziam
em relacdo aos estudos sobre o “curriculo”, pode-se falar agora em “uma
tradi¢do critica” destes campos de conhecimento, “guiada por questdes
sociolégicas, politicas, epistemoldgicas”. No final da mesma década, também
ja se constatava que tais questdes passaram a ser abrangidas por “um conjunto
variado de perspectivas”, com importantes implicacbes nas nogdes de

educagao.

Entre as conquistas destes campos, ressalta-se o fato de se ocuparem
mais com questionamentos sobre o “por qué” das formas de organizacao
e de existéncia concreta dos conhecimentos escolares, do que com o
“como” devem ser prescritos tais conhecimentos. Para além da
compreensdo do “como se deve fazer o curriculo”, ganha maior

importancia a compreensdo do “o que o curriculo faz”.
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Mais que preocupar-se com a transposi¢do de contetdos geograficos para os
niveis escolares, via recomendacdes curriculares, elaboragdo de manuais de
aplicacdo, cursos répidos de formacdo de professores, verificagio da
consumagdo ou nao de contetdos em sala de aula, o interesse de pesquisa se
desloca sensivelmente para uma visdo de que a escola tem uma cultura
particular, assim como os estudos da geografia também apresentam
particularidades quando produzidos nas escolas, portanto, uma geografia que
tem histérias particulares, que toma configuracdes particulares, porque
tangida tanto por aquelas amarras institucionais (dos macro-sistemas de
escolarizagdao) e disciplinares (da ciéncia de referéncia), quanto pelas
contingéncias cotidianas particulares de cada escola, de cada lugar-mundo
onde se situa e de cada interlocucdo entre seus sujeitos e destes com as

apresentacdes de mundo que ali circulam. (GONCALVES, 2010, p.2).

O Ensino de Geografia deveria passar entio a ser campo de
investigacdo tanto para os proprios educadores nas escolas, quanto para
os pesquisadores da academia, aos propositores de politicas publicas
educacionais, assim como pesquisa de base na area da editoracao de livros
didaticos; na medida em que sdo as histérias da geografia escolar, as
tramas das produgdes de conhecimentos, os estudos do cotidiano escolar
que favorecem a ampliagdo de nosso entendimento a respeito de alguns
processos sociais que foram negligenciados pelo fazer cientifico, como os
destacados por Gongalves (2010), as relacdes de poder e controle nas
politicas educacionais, no curriculo e na sala de aula, a constante
negociagao de significados e a producio de subjetividades e identidades
nas diferentes relagdes educativas. Neste caminho teérico-metodolégico,
as questdes e criagdes emergem da propria escola, como um campo
especifico de investigagao.

A nocao de conhecimento tem se alterado ao longo do final do século
XX. A independéncia entre o ato de conhecer e a nogao formada sobre esse

ato é uma caracteristica marcante que nos leva a um percorrer de
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compreensao do mundo, sem questionarmos a natureza dessa
compreensdo, ou seja, ndo é necessario compreender as estruturas do
conhecimento para conhecermos, instituirmos, conceituarmos ou
mudarmos de opinido. O que se apresenta, a priori, é a uma no¢ao tnica

do conhecimento, tal qual Morin (2008) explicita:

[...] anogdo de conhecimento parece-nos tnica e evidente, até o momento que
a questionamos, quando a focamos a mesma se apresenta fragmentada,
diversificada, multiplicando-se em inimeras nogdes onde cada uma gera

novos questionamentos. (MORIN 2008, p.16).

Essa caracteristica sera um ponto importante para as discussdes em
nosso texto, pois ele é tratado no enfoque da complexidade, onde novos
questionamentos, geram novos conhecimentos.

O entendimento dos campos de conhecimento de uma Ciéncia e sua
efetiva contribui¢do para o seu desenvolvimento e do profissional formado
por ela, tem se ampliado na especializagdo da ciéncia promovida pelo
sistema de pos-graduacdo, especialmente nos programas de pos-
graduagao responsaveis pelos titulos de mestre e doutor em geografia.

O segundo entendimento, repousa no fato de que o campo de
conhecimento ensino de geografia na universidade é semelhante aos
demais campos de conhecimento. Portanto o ensino de geografia, como os
demais, é fundamental para a construcao do conhecimento geogréfico, tal
qual é a geografia humana e a geografia fisica. Isso é relevante discutir
porque a dicotomia geografia humana e geografia fisica é classica no
campo formativo e nas discussoes dos profissionais de geografia a bastante
tempo, dominando as disputas curriculares dessa Ciéncia. Mas essa
situacdo se deve a organizacdo e aceitacdo mais recente do campo de

conhecimento ensino de geografia bem como a efetivacao das diretrizes de
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formacéo de professores no Brasil que se baseiam em novos pilares da
construgao do conhecimento.

A organiza¢ao do campo de conhecimento ensino de geografia, reflete
diretamente em sua presen¢a nas matrizes curriculares dos cursos
superiores de geografia, especialmente nos cursos de licenciatura em
geografia e em pedagogia. Isso se deve pela presenca da Geografia no
sistema educacional brasileiro (veja quadro o1) iniciando na Educacio
Infantil, perpassando todo o ensino fundamental até o ensino médio, ou
seja, sua presenca marcante na educacio basica brasileira.

O primeiro curso, o de licenciatura em geografia é responsavel por
formar o professor de geografia, o profissional responsavel por ministrar
a disciplina escolar geografia na educacdo basica a partir do 6° ano do
ensino fundamental e no ensino médio (alunos entre 11 e 18 anos da
educagdo regular), veja quadro o1. Podendo também atuar na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos, na Educacdo do Campo, na Educacéo
Tecnoldgica, na area de Ciéncias Humanas no contexto educacional, além
da pesquisa e atuagdo em instituicoes ndo formais a na modalidade
educacao a distancia.

No curso de licenciatura em pedagogia, o ensino de geografia, ap6s
as reformas curriculares mais recentes dos anos de 1990, onde as praticas
docentes sao revalorizadas, as didaticas especificas ganham destaque e o
ensino de geografia passa a configurar como uma dessas didaticas. A
permanéncia da geografia como é4rea de componente curricular nos
iniciais do ensino fundamental e na educacdo infantil desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB 9394/96) reforca o
trabalho do ensino de geografia nesse segmento e especialmente no curso
de pedagogia, responséavel pela formacdo da maioria dos profissionais
desse segmento educacional, além dos cursos de magistério no nivel

técnico.
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Quadro 1 - Sistema Educacional Brasileiro e o Ensino de Geografia na Educacao Basica

Educagao Infantil

Ano(s) Denominacio - Area Escolar/Disciplina Escolar Profissional

0a5anos Vérias - Area de Geografia (especialmente 4 e 5 Licenciado em Pedagogia
anos)
Ensino Fundamental

6 anos 1° Ano - Area de Geografia Licenciado em Pedagogia

7 anos 2° Ano - Area de Geografia Licenciado em Pedagogia

8 anos 3° Ano - Area de Geografia Licenciado em Pedagogia

9 anos 4° Ano - Area de Geografia Licenciado em Pedagogia

10 anos 5° Ano - Area de Geografia Licenciado em Pedagogia

11 anos 6° Ano - Geografia Licenciado em Geografia

12 anos 7° Ano - Geografia Licenciado em Geografia

13 anos 8° Ano - Geografia Licenciado em Geografia

14 anos 9° Ano - Geografia Licenciado em Geografia

Ensino Médio

15 anos 1° Ano - Geografia Licenciado em Geografia

16 anos 2° Ano - Geografia Licenciado em Geografia

17 anos 3° Ano - Geografia Licenciado em Geografia

18 anos 4° Ano - Geografia (opcional) Licenciado em Geografia

Fonte: Santos (2015).

A presenca da Geografia no curso de pedagogia abre grande campo
de pesquisa voltada para o conhecimento em geografia na Educagio
Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental (Criangas entre o a 5
anos e alunos dos 6 anos aos 10 anos de idade regular), veja quadro o1.

Dentre as denominagdes das disciplinas no Instituto relacionadas ao
campo de conhecimento Ensino de Geografia de acordo com o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) de geografia de 2010 e de pedagogia (2009),
sdo 12 disciplinas obrigatdrias, sendo uma no curso de pedagogia e 11 no
curso de geografia: Ensino de Geografia I; Ensino de Geografia I (Ensino
Fundamental); Ensino de Geografia II (Ensino Médio); Pratica de estagio
supervisionado em Geografia I; Pratica de estagio supervisionado em
Geografia IT; Pratica de estagio supervisionado em Geografia III; Pratica de
estagio supervisionado em Geografia IV; Estagio supervisionado em

Geografia [; Estigio supervisionado em Geografia II; FEstagio
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supervisionado em Geografia III; Estagio supervisionado em Geografia IV;
e Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensao (NEPE) de Ensino de Geografia.

Com a aprovagao do novo PPC (2019) e entrada em vigor no ano de
2020, temos acrescidos no campo de conhecimento em ensino de
geografia, 11 disciplinas optativas no curso de geografia: Climatologia
aplicada ao ensino de Geografia; Geografia fisica e ensino; Trabalho de
Campo e ensino de Geografia; Tépicos Especiais em Ensino de Geografia;
O uso da ilustracio na geografia como recurso cientifico e didatico;
Linguagem grafica, cartografica e o mundo das imagens: mapas, escola e
cotidiano; Andlise e producdo de material didatico para o ensino de
Geografia; Contetdos e praticas no ensino de Geografia; Ensino de
geografia e Educacdo de Jovens e Adultos; Geotecnologias aplicadas ao
ensino de Geografia; e O xadrez como recurso didatico pedagbgico no
ensino de Geografia.

Destacamos que tanto na organizacdo das disciplinas obrigatérias
como nas optativas, salientamos que quando tratamos de campos de poder
que de uma forma ou outra educam, isto revela uma perspectiva de
“formacdo geografica” ou de “educacdo geografica” que acontece
diariamente nos mais diferentes espagos do mundo contemporaneo, uma
vez que as imagens, os filmes, os jornais, os livros, a televisao, as pinturas,
as musicas, as dramatizagoes, as propagandas, as multimidias, as préprias
formas de organizagio e usos dos espacos produzem representacoes de
geografia, sempre de acordo com suas finalidades.

Todas disciplinas, seja as obrigatérias com as optativas, sdo
instancias culturais que edificam opinides, visoes e interferem nas relagdes
que estabelecemos com o campo formativo, portanto também somos
educados geograficamente por elas. Neste sentido, a formagdo no campo
de ensino de geografia um dos campos de investigacao, esta relacionado a

tudo o que é produzido no ambiente da escola e da universidade, sendo
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este campo de conhecimento um lugar de convergéncia tensa e criativa de

visdes produzidas pelas mais diversas instancias culturais.).
Os Programas de Pés-Graduacao em Geografia e o Ensino de Geografia

Apresentamos a seguir, como o ensino de geografia esta distribuido
nos Programas de Pés-Graduagao em Geografia no Brasil. Dentre os 68
programas, aproximadamente 1/3 deles possui o Ensino como linha de
pesquisa ou comtemplado em uma de suas linhas. No ano de 2003 eram27y
programas, dos quais apenas 10 abrangiam a area de ensino (VLACH,
2003). Percebe-se que de 2003 aos dias atuais houve um aumento néo
proporcional nas linhas dos programas, sendo que elas foram triplicadas,
no que diz respeito as linhas de ensino, essas ndo acompanharam essa
proporcao.

De acordo com Rafael (2019, p.2):

No ano de 2017, foram produzidos um total de 1288 teses e Dissertacdes, deste
96 sao sobre Ensino de Geografia, o que representa quase 8%. No processo de
espacializacao percebeu-se que o ensino de Geografia faz um movimento de
interiorizacao das pesquisas, saindo dos grandes centros e encontrando lugar

nos interiores do Brasil.

O autor destaca o aumento da produgéo em Ensino de Geografia nos
Programas de Pés-graduacdo fora das universidades mais tradicionais, em
sua maioria localizada nos grandes centros urbanos nacionais e capitais
estaduais.

O campo do ensino de Geografia tem seu inicio de consolidagdo no

final da década de 9o e inicio de 2000como pontua CAVALCANTI (2016,
P.405):

[...] consolidou-se a area de pesquisa no ensino, na graduagdo, na pds-

graduacio e em rede com professores da escola basica. Essa area ganhou
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espago académico, profundidade tedrica, amplitude temdtica. A pesquisa

passou a focar temas diversificados e a sugerir abordagens.

Esse processo estd expresso no ntimero de linhas de pesquisa sobre
o tema, em 2015 eram 17 (CAVALCANT]I, 2016), ja em 2017 sdo 19 linhas,
0 que representa aproximadamente 1/3 dos programas.

Segundo a andlise de Rafael (2019) no nome das linhas dos
programas de pds-graduacio em geografia, dois termos dominam,
presentes em treze dos dezenove programas: Ensino de Geografia e
Educacao Geogréfica, nove vezes e cinco vezes, respectivamente.

A espacializacdo desses programas pode ser vista na figura 1, no qual
percebemos o que é constatado por Lencioni (2013, p.7) que
“historicamente, o nimero de programas tem aumentado, em especial no

interior do pais” e por Cavalcanti (2016):

[...] apontam para sua expressiva concentracao no sudeste e sul do Pais (que
tem relagdo com a concentragdo econdmica e produtiva nessas regides), pelo
menos até os anos de 1990, sua gradativa expansdo nas duas tGltimas décadas,
acompanhada de uma tendéncia a interiorizacao e distribui¢ao mais equitativa

dos mesmos pelo territério nacional. (CAVALCANTI, 2016, p.406).

Ainda na figura 1, percebe-se as linhas de ensino concentradas no
Sudeste, com oito linhas. Fato importante em relacdo ao apresentado por
Cavalcanti (2016) é que o Norte desenvolve sua primeira linha de pesquisa
sobre ensino na Universidade Federal do Tocantins.

De acordo com Rafael (2019) foram defendidos 469 trabalhos nos
Programas de Pés-Graduagao, 76 sdo em linhas de ensino, o que
representa 16%. O estado com maior producdo é Goids com doze
trabalhos, inclusive todos na mesma universidade (UFG), depois vem

Minas Gerais com onze trabalhos, divididos entre duas universidades, logo
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atras tem-se Rio Grande do Sul que, entre duas universidades, conta com
dez trabalhos, Santa Catarina, Parand e Rio de Janeiro apresenta sete
trabalhos cada.

Figura 1- Estados com Programas de Pés-Graduacao com linha de Ensino -Capes/2017
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Fonte: Rafael (2019)

O ensino de Geografia enquanto Campo de conhecimento ja é uma
realidade dentro da pds-graduagdo no Brasil. Dentre os 68 programas,
cerca de 1/3 conta com linhas de pesquisa em ensino de geografia e os que
nao possuem linhas que levam a denominagdo ensino de geografia, ou

similar, também orientam trabalhos nesse campo.
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O Ensino de Geografia no Instituto Multidisciplinar da UFRRJ

A area de ensino de geografia é ofertada pela primeira vez na Rural
dentro do curso de licenciatura em Pedagogia. O Curso de Pedagogia foi
criado para atender a uma demanda histérica colocada por alguns
membros da comunidade académica da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, no entanto, o projeto de criagdo de um curso de graduagéo na
area aprovado em 1975 s6 se consolidaria 31 anos depois. No ano de 2005
o curso é implantado, tendo seu funcionamento de fato a partir do segundo
semestre de 2006.

A UFRR]J ja ndo era mais a mesma, uma nova estrutura comeca a ser
construida, pois além do Campus Seropédica, outras unidades seriam
criadas fora da sede. Nesse sentido, o primeiro curso de Pedagogia da
universidade seria instalado a alguns quilémetros do Campus Seropédica,
nas dependéncias do recém-criado Instituto Multidisciplinar (Figura 2), no
municipio de Nova Iguacu. A disciplina ensino de geografia foi ofertada
pela primeira vez na UFRRJ em 2009, sendo uma disciplina obrigatdria de
7° periodo dentro da matriz curricular do curso de Pedagogia deste

instituto.

Figura 2 - Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - Campus Nova Iguagu.

Fonte: http://eventos.ufrrj.br/semanaacademicadepedagogia
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Ao longo desses anos de existéncia, pouco mais de uma década, a area
de ensino de geografia na UFRR]J, produziu um acimulo de conhecimentos
significativo para as areas de pedagogia e de geografia, mediante suas
atividades de ensino, pesquisa e extensao, imprescindiveis a formacao de
professores. Além disso, nesse periodo de existéncia, desempenhou bem
seu papel social, auxiliando na graduacdo de intimeros professores e
professoras da pedagogia e de geografia, sendo grande parte desse publico
composto por mulheres oriundas das classes populares, residentes em sua
maioria nos municipios da Baixada Fluminense e da Zona Oeste do
municipio do Rio de Janeiro.

Destacamos que ndo somente no ensino de Geografia, mas também
na Educacdo como um todo, as praticas tradicionais ainda se fazem
presentes no cotidiano das escolas. Trata-se muitas vezes, de acoes
pedagogicas fragmentadas e descontextualizadas da realidade dos alunos.
No caso especifico do Ensino da Geografia nos anos iniciais, podemos
destacar as praticas que ainda tratam de maneira linear as escalas
geograficas, a abordagem dos circulos concéntricos. De acordo com Callai
(2005), o ensino de Geografia, partindo da chamada “hierarquizacdo
fragmentada” (do mais préximo para o mais distante), desconsidera a
complexidade do mundo em que vivemos. Em relagdo ao uso da
abordagem citada por Callai (2005) 0 mais relevante nao é criticar a ordem
com que se trabalham os niveis de hierarquizacdo ou dos circulos
concéntricos (casa, escola, bairro, cidade, estado, pais...), mas a forma
isolada de se trabalhar cada nivel ou circulo concéntrico que podemos
também relacionar com a escala geografica.

Os circulos concéntricos, durante muito tempo organizou o ensino de
Geografia nas escolas e ainda podemos encontrar essa abordagem na

escola apesar de sai critica ser feita desde a década de 1990 como aponta
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Cavalcanti (2010). O uso dessa abordagem acaba por efetivar um processo
de ensino-aprendizagem que segue um percurso linear e fragmentado ao
tratar das escalas geograficas e dificultando e muito uma leitura geogréfica
atrelada ao processo de globalizagao.

Para que o professor consiga proporcionar a leitura de mundo com
base no processo de globalizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental,
requer que este profissional tenha clareza do referencial tedrico-
metodolégico para efetivar a possibilidade da leitura de mundo que
podemos chamar como Cavalcanti (2010) de raciocinio geografico ou
como Callai (2005) denominou de “olhar espacial”. Dentro do ensino de
Geografia para a Educagdo Infantil e para os anos iniciais do Ensino
Fundamental,

A interdisciplinaridade é apontada por Callai (2005) como um
caminho proficuo para a pratica educativa nos anos iniciais da educagao
basica, principalmente no processo de alfabetizagio, porque possibilita a
aprendizagem da leitura e da escrita em consonancia com a leitura de
mundo, considerando o contexto histérico e geografico do aluno.

De acordo com Pontuschka et al. (2009) a atitude interdisciplinar
requer do professor uma postura de pesquisador que busca a relacao
dialégica de sua disciplina com outras areas do conhecimento. Essa atitude
possibilita ao professor um olhar mais apurado sobre as questdes atuais e
complexas da realidade, e até mesmo o aprofundamento sobre sua prépria
disciplina. Tal postura se faz necessaria para que o professor seja capaz de
realizar uma leitura de mundo que possibilite aos seus alunos o
desenvolvimento do olhar critico.

Portanto o desenvolvimento do raciocinio geografico, desde a
Educagdo Infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, apresenta-se
essencial para a formagao de pessoas capazes de entender os contextos

sociais e politicos em que vivem e nos quais tomadas. E a partir desse
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entendimento critico, dessa leitura de mundo, é que os sujeitos
contemporaneos podem se posicionar e agir frente a realidade vivida e aos
contextos mais amplos.

Cavalcanti (2010. p. 1) aponta:

[...] uma das principais angustias dos professores da Educacao Infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental formados no curso de Pedagogia é
mostrar a importancia dos contetidos da Geografia para os alunos. Por
inseguranga, muitos educadores continuam demonstrando atitudes
conservadoras em relacao aos contetdos. A autora ainda ressalta que, mais do
que procurar por modelos acabados, véarios educadores buscam entender a
complexidade do ato de ensinar e a importancia das “orientacdes teoricas
seguras, conhecimento da realidade e dos processos da escola, convic¢do sobre

os modos de atuacdo nessa institui¢ao. (CAVALCANTI, 2010. p. 1).

O desenvolvimento desse raciocinio geografico, destacado por
Cavalvanti (2010), desde a Educagao Infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental, apresenta-se essencial para a formacdo de pessoas capazes
de entender os contextos sociais e politicos em que vivem e nos quais
tomadas. E a partir desse entendimento critico, dessa leitura de mundo, é
que os sujeitos contemporaneos podem se posicionar e agir frente a
realidade vivida e aos contextos mais amplos.

Portanto o ensino de Geografia deve fazer parte da matriz curricular
dos cursos de Pedagogia, em nossa instituigdo é uma disciplina de 7°
periodo e com uma carga horaria de 6oh no curso de Licenciatura em
Pedagogia e no curso de Licenciatura em Pedagogia ofertado no Programa
Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica (Parfor). Nosso
desafio no Instituto Multidisciplinar da UFRR] é ampliar o nimero de
pesquisas voltadas para a Educacdo Infantil e anos iniciais do ensino

fundamental, desenvolvendo pesquisa na linha das Geografias da Infancia.
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O curso de licenciatura em geografia do IM/UFRR] tem como

objetivo:

Formar profissionais licenciados em Geografia, habilitados para atuar nos
niveis de ensino fundamental e médio, nas redes publicas e privadas de ensino,
em Colégios Técnicos, em cursos pré-vestibulares, em ONG’s, em instituigoes
sociais e/ou comunitarias, cientificas e de pesquisa publicas e privadas, em
empresas de consultoria, assessoria e areas afins e que sejam capazes de
estabelecer as relagdes entre pesquisa e ensino para o cumprimento pleno do

papel do professor-pesquisador na sociedade. (UFRR]J, 2010, p.17).

O entendimento da formacdo de um professor-pesquisador é
fundamental para entender o papel deste campo de conhecimento que tem
no ensino fundamental e no ensino médio grandes areas de vivéncia,
pesquisa e formacao em geografia.

De acordo com o PCC (2010) o curso é distribuido em 08 periodos,
em regime de créditos, com disciplinas obrigatdrias, pedagogicas,
optativas e de livre escolha, com a carga horaria minima do curso de
3190h. O Curso terd a sua estrutura organizada em quatro nucleos ou
grupos de disciplinas caracterizados segundo o perfil académico da
Geografia, Fstdgio Supervisionado e Atividades Académicas
Complementares. Os quatro 4 nucleos sdo: I) Nucleo de Formagéao
Profissional Basica - NFPB; IT) Nucleo de Formagdo Profissional Especifica
- NFPE; IIT) Ntcleo de Formagao Pedagégica — NFP; e IV) Nucleo Pesquisa
e Prética Pedagogica - NPPP.

O campo de ensino de geografia localiza-se no nucleo: IV) Nucleo
Pesquisa e Pratica Pedagdgica (NPPP), esse campo é muito relevante para
efetivar o professor-pesquisador pois articula pesquisa e pratica
pedagdgica, essa articulacdo é muito relevante, vai permitir o formando

desse curso pensar e pesquisa o ensino de geografia.
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Nucleo Pesquisa e Pratica Pedagodgica (NPPP) compreende uma carga
horéria de 1180 horas de atividades, constituidas por disciplinas e
Atividades Académicas que visam articular teoria-pratica e promover a
formacdo para a pesquisa, ensino e a extensdo. Este nuacleo é constituido
por: duas (02) disciplinas de Ensino de Geografia (Fundamental e Médio)
que sdo as disciplinas de praticas especificas (60 horas cada); quatro (04)
Nucleos de Ensino, Pesquisa e Extensdao em Geografia (120 horas); uma
(01) disciplina de projeto de monografia (6o horas); dois(02) nicleos de
monografia (I e II - totalizando 120 horas), um (01) seminério de educagao
e Sociedade (40 horas); 400 horas de Estagio Supervisionado em
Geografia divididos em quatro (04) semestres, quatro (4) disciplinas de
Préticas de Estagio Supervisionado em Geografia (I, II, III e IV), associados
aos estagios supervisionados (totalizando 120 horas) e 200 horas de

Atividades Complementares (incluindo as disciplinas de livre escolha).
Ambientes e agenda de pesquisa em Ensino de Geografia no IM/UFRRJ

Destacamos alguns ambientes propicios para o desenvolvimento do
campo de conhecimento Ensino de Geografia, compostos por espagos
institucionalizados no IM/UFRR]. Esses ambientes siao entendidos nao
apenas como espaco fisico, como também espacos de pesquisa nao fisicos.

Entre os anos 2013 a 2018 foram desenvolvidos alguns projetos que
tem o ensino de geografia como pesquisa e a¢do formativa no IM/UFRR]J
com financiamento de agéncias de pesquisa nacionais e estaduais como
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e
Fundacao Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de

Janeiro (FAPER]) e que propiciaram ambientes de pesquisa distintos:

a)Projeto Ensino Aprendizagem da Geografia e as Préaticas Disciplinares,
Interdisciplinares e Transversais na Escola Publica- Processo E-34/2013 da

FAPER], realizado em parceria com o Colégio Estadual Aréa Ledo em Nova Iguacu;
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b)O projeto Geografia e Formacdo Cidadd na Escola: elementos para uma
aprendizagem significativa dos contetidos escolares APQ1 2015/02 - processo E-
26/010.001038/2016;

c)Projeto Geografia e Formacdo Cidadd na Baixada Fluminense encaminhado ao
Edital Universal 01/2016 - processo 429213/2016-6 Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPq 2016;

d)Projeto A Inovagdao Pedagdgica e a Formagdo de Professores de Geografia na
Baixada Fluminense: das praticas disciplinares a transdisciplinaridade
encaminhado ao Edital de apoio as Instituicdes de Ensino Sediadas no Estado do
RJ - 2018 - processo E-26/010.101180/2018 da FAPER]J;

e)Projeto (Geo)grafias do Lugar: Educagdo Geografica na Escola Bésica na Baixada
Fluminense submetido ao edital Jovem Cientista do Nosso Estado (JCNE) da

FAPER], 2018.

Em cada projeto de pesquisa, tivemos a oportunidade de envolver
alunos de graduagdo dos cursos de pedagogia e geografia, permitindo
inimeras iniciagOes cientificas e monografias de concluséo e curso, além
da organizagdo de semindrios de pesquisa, bem como o envolvimento de
professores das redes publicas da Baixada Fluminense.

Dentre os outros ambientes de pesquisa, destacamos o laboratério de
Ensino que retine professores de Pratica e Ensino de varios campos:
Geografia, Histéria, Ciéncias, Matematica, Lingua Materna, Lingua
espanhol e Educacéo Especial, servindo de apoio as pesquisas e praticas de
ensino dos aluno(a)s das licenciaturas e aluno(a)s dos programas de p6s-
graduacdo do Instituto Multidisciplinar e a comunidade em geral.

O laboratdrio, além de atender as disciplinas, auxilia o Programa
Institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia (PIBID) de Geografia e o
Programa de Residéncia Pedagodgica a ser implantada no ano de 2020 no
desenvolvimento das pesquisas em ensino de ensino de geografia nas
modalidades de bolsas discentes do PIBID, de iniciacdo cientifica e

monografias de concluséo de curso.
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Destacamos dois grupos de pesquisa, ensino e extensao vinculados ao
CNPq-UFRRJ- IM-Nova Iguagu: Grupo de Estudos em Ensino de Geografia
(GEPEG) e o Grupo de Estudos Integrados em Ambiente: Geografia,
Educagédo e Cidadania (GEIA) na linha de pesquisa denominada Praticas
no Ensino de Geografia. Desenvolvemos nestes grupos pesquisas em
formagdo de professores de Geografia e novas abordagens de ensino-
aprendizagem de Geografia. Tanto o laboratério como os grupos de
pesquisa, tém auxiliado a orientagao de mais de 35 monografias no ensino
de geografia.

O Programa de Poés-Graduagdo em Geografia da UFRRJ
especificamente a linha 2 Territério, Ambiente e Ensino de Geografia
possibilita o desenvolvimento das pesquisas no nivel de mestrado em
Ensino de Geografia. Chegamos em 2019 a 13 dissertagoes apresentadas.

Os grandes encontros nacionais da area de Ensino de Geografia, sao
ambientes relevantes para as discussdes desse campo. Destacamos 0s
Encontros Nacionais de Pratica de Ensino de Geografia (ENPEGs),
organizado de forma itinerante pela Universidade ou Universidades que
se candidatam e sdo aprovadas apds a votagdo na assembleia final, o
Encontro Nacional de Professores de Geografia - Fala Professor,
organizado pela Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) também de
forma itinerante pelo territério Nacional e o Coléquio Nacional de
Cartografia para Criangas e Escolares.

Nos encontros gerais da area de Geografia também sdo organizados
Grupos de Trabalhos de Ensino de Geografia como nos Encontros
Nacionais de Gedgrafos (ENGs) e nos Encontros Nacionais de Programas
de Pés-graduagao em Geografia (ENANPEGESs). No campo internacional
destacamos o Encontro de Gedgrafos Latinoamericanos (EGALSs), que
tradicionalmente tem um eixo de ensino de geografia e o Congreso Ibérico

de Didactica de la Geografia.
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As revistas especificas de Ensino de Geografia ganham relevancia por
todas as regides brasileiras, destacando a Revista Brasileira de Educacao
Geografica (UNICAMP), Revista Geosaberes (UFC), Revista Brasileira de
Ensino de Geografia (UFU); Revista Giramundo (CPII), Revista Pesquisar
- Revista de Estudos e Pesquisas em Ensino de Geografia (UFSC), Revista
Ensino de Geografia - Recife (UFPE), Revista Ensino e Geografia (UFSM),
Revista Signos Geograficos (UFG), Revista Ensino & Educacao (UFSM),
Revista Amazdnica sobre Ensino de Geografia (IFPA), entre outras.

Para entender um pouco mais o campo de conhecimento
denominado de ensino de geografia e suas areas de pesquisa, recorremos
a figura 3, utilizada em 2006 na divulgacdo do III Férum do Ntcleo de

Ensino e Pesquisa em Educaciao Geografica (NEPEG).

Figura 3 - Areas do Campo de Conhecimento Ensino de Geografia

Fonte: Adaptado do NEPEG, 2006.

A figura 3 indica 3 grandes areas para o campo de conhecimento
ensino de geografia: Préatica Curricular - Estagio Supervisionado - Pratica

de Ensino. Dentre essas 3 grandes areas de entrada, temos a articulagio e
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relacdo entre as areas: entre a Pratica Curricular e Estagio Supervisionado
temos os contetidos; Entre o Estagio Supervisionado e a Pratica de Ensino
temos a Pesquisa e entre a Pratica de Ensino e a Pratica Curricular temos
os métodos. Entrelacando a intersecdo de todas relacdes se efetiva a
formacao profissional do professor de geografia.

A adaptagao da figura 3, feita pelo autor, porque a imagem foi
utilizada para divulgar as atividades do III Férum em 2006 e foi utilizado
sem titulo. O titulo e a leitura da figura foram interpretagdes do autor.

As 3 grandes areas podem compor uma agenda relevante para pensar
as estruturas fundantes no campo do ensino de geografia no Instituto
Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(IM/UFRRY]). E dentro dessa estrutura destacamos outros temas que tem
aumentado a abrangéncia do campo do ensino de geografia, incluindo a
preocupacdo pela Formagdo Docente, a Cartografia Escolar; as
Metodologias de Ensino; os Recursos Didaticos; a Educacdo Ambiental; o
Multiculturalismo, entre outros.

Para o ensino de geografia, como campo de conhecimento se colocam
novos desafios e antigas tarefas: preparar para a Cidadania territorial,
discutir e prezar os/pelos valores éticos, ensinar para que o aluno aprenda;
se preparar para a Educacdo Especial e Inclusiva na Escola; e para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Para todos os desafios destacamos a
necessidade de trabalhar com as fontes primarias e secundarias.

De acordo com Gongalves (2010):

As fontes primarias constituem, assim, o elemento mais importante para
esclarecer lacunas de documentos, de memoria, ou mesmo para alertar
estereotipos cristalizados e reproduzidos ad aeternum através da utilizagdo

apenas de fontes secundarias. (GONCALVES, 2010, p.10).
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Para além de “fontes de pesquisa”, a emergéncia das praticas
escolares nas pesquisas nos permite reimaginar caminhos de pesquisa em
ensino de geografia, mais que isso, viabiliza ndo poder mais enxergar o
professor de educagao basica sem seu espago na pesquisa e sem a pesquisa
como pratica cotidiana necessaria; viabiliza, portanto, desnaturalizar
nossas praticas educativas em sala de aula, impulsionando um movimento
da e pela Geografia Escolar e acima de tudo na formagdo de professores

pesquisadores.
Consideragoes finais

O campo de conhecimento ensino de geografia deve tratar as
questdes tedrico-metodologicas da pesquisa, indicando possiveis
caminhos investigativos voltados para geografia escolar, seguindo as
ideias de Goncalves (2010) destacamos: 1) as fontes secundarias,
importantes para: a identificacdo, classificagao e organizacdo dos objetivos
ou finalidades atribuidos as escolas; para melhor compreensio da
organizacdo, socializacdo e moralizagdo que os temas exemplares da
Geografia ganham ao logo dos processos de suas constitui¢do histérica e
cruzamento de discursos, por meio de um certo conjunto de
documentacdes e de questdes norteadoras; e 2) as fontes primdrias,
buscando acrescentar ao excessivo peso das normas a atencao as praticas
e considerar os individuos envolvidos no universo da escola como aqueles
que legitimam, silenciam ou recriam tais normas e praticas.

Fica o desafio e o convite de continuar avancando no campo
formativo do conhecimento em ensino de geografia no IM/UFRR]J e acima

de tudo na Baixada Fluminense e no estado do Rio de Janeiro.
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Capitulo 6

A dimensao ambiental na formacao de
educadores da Geografia

Mauro Guimaraes

2020, comeco este relato contextualizando a criacdo do Curso de
Geografia, hd 10 anos atrés (2010), no inicio de um século e milénio
marcado por graves crises do modelo civilizatério da sociedade moderna.
Mudancas climéticas;, pandemias; migragdo em massa de refugiados;
desertificacdo; contaminagdo dos oceanos por lixo plastico e outros.
Questoes urgentes a serem enfrentadas diante da ameaca a vida por tantos
impactos negativos causados pela forma como a nossa sociedade se posta
diante da natureza. Alguns autores estdo denominando esse periodo como
antropoceno', como forma de demarcar que a acdo antrépica é o aspecto
mais caracteristico deste z. Porém é a sociedade de risco®> da modernidade,
que se constituiu ao longo dos ultimos 500 anos de histéria a partir da
expansao para todo o planeta de um modo de vida originério da Europa, a
grande responsavel pela catastrofe ambiental contemporanea.

Uma visao de mundo divergente do teocentrismo da idade média e
com a decadéncia do modo de vida rural da sociedade feudal, ascende

econdmica e politicamente para emergir a visao dos burgueses, deixando

' Alguns outros autores estao preferindo utilizar o termo Capitoloceno para demarcar que nao é um ser humano
genérico, mas o ser humano inserido e condicionado pelo modo de produgao e consumo capitalista, pois seria nesse
momento histdrico que a sociedade humana adquire uma capacidade técnica de causar impactos suficientes para
alterar a dindmica do meio ambiente planetério, como sdo as mudangas climéticas.

? Sociedade de Risco: Rumo a uma Outra Modernidade é um livro escrito pelo sociélogo alemao Ulrich Beck. Nele
se discute, entre muitos assuntos, os aspectos de uma sociedade que produz riscos e ameacas sobre as bases naturais
da vida, produzidos por ela propria, diferente de outras sociedades humanas em que os principais riscos eram
externos, provenientes das for¢as naturais.
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para trds a época em que eram pequenos comerciantes marginais nas
feiras dos burgos, cidades estagnadas na idade média. Os burgueses
construiram um sentido de vida na sua luta diaria de sobrevivéncia
individual a partir de seu proprio esforco, sem uma divindade central em
seus modos de vida que os abrigassem e os empoderassem.

Reifica-se assim, na transicao da idade média para a moderna, uma
passagem de uma visdo de mundo teocéntrica para um antropocentrismo
e uma visdo liberal®* de mundo com a ascensao da burguesia e seu modo
de organizacgao social e producdo, que se hegemonizou na modernidade.
Primeiro pelo mercantilismo e depois no capitalismo comercial, industrial
e financeiro.

Tal contexto se insere também na construcdo do conhecimento
cientifico que é parte constituinte e constituido deste e por este mundo da
modernidade que se expande. Expansdo estabelecida por relagoes
coloniais de dominacéo e exploracdo de povos e terras além mar. Rela¢oes
que separam e hierarquizam uns como mais e outros como menos e que
se tornaram padrdes relacionais da modernidade, que estd presente nas
explicagdes do esgarcamento e degradacdo causada pela opressdo e
exclusdo presentes nas relagdes étnicas, de género, de classe, entre
colonizador e suas colbnias, entre o desenvolvimento do norte e o
subdesenvolvimento do sul e, em wltima instincia, entre sociedade e
natureza. Tal exploragdo intrinseca ao sistema capitalista resultou num
nivel de degradacao que é social e ambiental ao mesmo tempo; ou seja, é

socioambiental. Degradacdo que faz vivermos hoje crises sanitarias de

3 Visao de mundo em que compreende a sociedade como sendo a soma de seus individuos e o individuo como célula
mater formadora da sociedade, o que pressupde que a constituicao do que ¢é a realidade social é resultado da soma
do que sdo seus individuos. Isso repercute na propria concepgao de educacao, em que se volta para uma formagao
voltada para a mudanca comportamental do individuo a partir de sua compreensao racional e cognitiva da realidade.
Agrega-se a percepcao de uma autonomia individual absolutizada, nao considerando as relagdes dadas pela influéncia
das condicoes materiais concretas da realidade dada.
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pandemias, emergéncias climéticas e tantos desequilibrios ecolégicos de
tal magnitude que a ameaca a vida se tornou algo concreto e possivel,
causado por este modo de vida civilizatério que demonstra sua
insustentabilidade em seu modelo de desenvolvimento e sua reproducao.

Se vivemos entiao uma crise civilizatéria, vivemos também uma crise
dos seus paradigmas; referéncias que estruturam a forma de pensar
individual e coletivamente de uma determinada sociedade. Ou seja, as
referéncias que construiram um modo de produzir conhecimento sobre a
realidade e consequentemente a forma de viver essa realidade. Estou aqui
me referindo mais particularmente a crise do paradigma cientifico da
modernidade, a qual Edgar Morin em sua obra denomina de Paradigma
disjuntivo e da simplificacdo. Aquele que para produzir conhecimento
sobre a realidade, delimita o foco do seu objeto de estudo uma parte desta
realidade em relagdo ao todo. Algo que estd na base do método de
investigagdo e que valida o que consideramos conhecimento cientifico na
modernidade. Esta forma (visdo disjuntiva), produz um conhecimento
profundo e especializado sobre as partes da realidade, o que resultou num
grande avango tecnolégico. Porém esta forma disciplinar e disjuntiva nos
levou pare e passo a termos limitagdes e dificuldades numa compreenséao
mais complexa sobre a totalidade, na relagao interativa entre as partes, na
influéncia do todo para com as partes inter-relacionadas e reciprocamente
das partes sobre o todo, em um tudo junto a0 mesmo tempo agora na

relacdo (visao relacional).
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Figura 1 - Circulo separado em partes bem delimitadas com cores bem definidas, que permite uma compreensao

bem especifica de cada cor, porém simplificado em seu colorido. (visao disjuntiva)

Figura 2 - Circulo em interagao de cores, que vista em seu conjunto permite a percepc¢ao de um colorido mais

complexo. (visao relacional)

Essa dificuldade esteve presente no nascedouro da Ciéncia
Geografica, que para se validar como conhecimento cientifico, baseado em
seu reconhecido método, teve sempre uma grande dificuldade de lidar com
seu objeto de estudo: o Espago Geografico. Conceito que afinal se constitui
numa totalidade complexa em que tudo est4 contido no Espago Geogréfico.
No entanto, a Geografia para sustentar o reconhecimento no meio
académico, se adequou a percepcdo disjuntiva da Ciéncia (e visdo de
mundo), nos levando a degladiar na historiografia geografica entre uma
Geografia delimitada como Fisica e outra Humana, muitas vezes em

disputa e sem dialogo.

Santos (2004) assevera que o modelo de racionalidades que preside a ciéncia

moderna constituiu-se a partir da revolugdo cientifica do século XVI e foi
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desenvolvido nos séculos seguintes, basicamente no dominio das ciéncias
naturais. E que no século XIX este modelo de racionalidade se estende as
Ciéncias Sociais emergentes. A partir de entdo se pode falar de um modelo
global de racionalidade cientifica, a qual admite variedade interna, mas que se

defende e defende por vias de fronteiras ostensivamente policiadas. (TORRES,

2013, p.55).

E neste interim que a dimensio ambiental se impde nos tempos
atuais como uma necessaria ruptura com uma forma de ser e estar que se
mostra em grave crise, mas também como ponte para o seu
enfrentamento. Portanto, mantendo uma mesma forma de pensar
fragmentério e dicotdmico, ndo ha como ter uma compreensdo mais
proxima da complexa problematica socioambiental a partir deste
paradigma disjuntivo. Superar a atual crise socioambiental com essa visao
que hoje, apesar dos avangos, nos impde de forma disjuntiva e simplificada
lidar com as complexas problematicas, como a socioambiental em suas

dimensoes sanitarias, climaticas e tantas mais que se interagem, nos

7

parece que é estarmos preso a uma “armadilha paradigmatica”

(GUIMARAES, 2007).

Um passo importante, a meu ver, passa por romper com uma armadilha a que
todos estamos sujeitos. O que chamo (2004) de “armadilha paradigmatica”.
Para Morin (1997), paradigmas sdo “estruturas de pensamento que de modo
inconsciente comandam nosso discurso”, disso ressalta a forga que os
paradigmas tém nas nossas a¢des individuais e em nossas praticas sociais, a
ponto de muitas vezes falarmos ou fazermos alguma coisa sem sabermos bem
arazao de o porqué fazemos assim, mas “porque sempre foi assim por aqui”,
é 0 “normal” em nossa sociedade. Isso nos faz perceber que os paradigmas
tendem a nos levar a pensar e agir de acordo com algo pré-estabelecido,
consolidado por uma visdo de mundo que nos leva a confirmar

(inconscientemente) uma légica, uma racionalidade dominante. Essa é uma
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tendéncia conservadora, inclusive na educagdo, que informam préticas

individuais e coletivas que reproduzem os paradigmas. (Ibidem, 2007, p.89).

A gravidade da crise nos impde uma necessaria ruptura com um
pensar cartesiano disjuntivo, que separa e fragmenta simplificando o
conhecimento do real. Visdo que induzido complementarmente pela
racionalidade instrumental 4 estabelece uma relagido utilitarista de
dominacio e exploragdo dos recursos naturais que, junto dos avangos
técnico-cientificos, nos trouxe também consequentemente toda a
degradacao socioambiental que vivemos hoje em dia.

E com este proposito de criar as possibilidades dos nossos educadores
de Geografia se apropriarem da criticidade necessaria para se tornarem
cidadéos capazes de contribuir no enfrentamento desta grave crise, que
alimentamos os objetivos da disciplina Sociedade e Natureza do nosso
Curso de Geografia. Propomos construir junto aos nossos educadores em
formagdo a compreensdo do processo histérico que foi dando sentido a
sociedade moderna e como foi estabelecendo este padréo relacional de
dominagdo e exploracdo, particularmente entre sociedade e natureza, ao
longo de seu desenvolvimento, até chegar a grave crise socioambiental que
vivemos nos dias atuais.

A superacéo dessa visao disjuntiva no processo formativo passa pela
reforma do pensamento para o que Edgar Morin denomina de um
pensamento complexo. Compreendemos que esse processo se viabiliza a
partir de uma abordagem relacional, disruptora das dicotomias disjuntivas
da modernidade, que busque as interlocugdes entre as diferentes areas
disciplinares do conhecimento cientifico e a valorizagdo de outros saberes.

Que neste didlogo produza a construcao de conhecimentos que vao além

4 Earazao colocada como instrumento de dominacéo da natureza para fins lucrativos do sistema, pondo a ciéncia
e a técnica a servico do capital.
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da soma das partes, mas numa interacao e construcdo de novos saberes
que se constituem mais préoximos da complexidade das probleméticas da
vida moderna. Que neste esfor¢o sejam descontruidas as disjunctes e que
possam ser superadas por relagdes dialégicas entre sociedade e natureza,
assim como entre Geografia Fisica e Humana.

Uma experiéncia formativa muito significativa que também
participamos na formacdo de nossos educadores e que busca essa
interlocugdo de uma abordagem relacional a partir da dimensédo

ambiental, foi a realizacdo de varios Trabalhos de Campo Integrado.

Figura 3 - O Contato direto entre professores de diferentes areas e alunos no campo vivenciando a realidade

estudada.
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O Trabalho de Campo Integrado é uma disciplina/espago curricular
na formagdo de nossos educadores. Nesta disciplina tivemos a
oportunidade de saidas longas e imersivas no campo como um rico
ambiente educativo extra sala de aula, em que varios professores de
diferentes é4reas disciplinares daquela turma, podem, numa vivéncia
interativa entre professores e alunos, conhecer in loco aspectos
geograficos diversos: geomorfologia; bacias hidrograficas; geologia;
vegetacao; clima; entre tantos. Assim como conjuntamente, refletir e viver
diferentes realidades e outros modos de vida em que as questes
socioambientais e as relacbes antagbnicas e complementares em suas
interacgOes estejam presentes no cotidiano estudado e vivenciado.

Vivenciar a relagdo com outras culturas e seus saberes silenciados nas

relacdes de exclusdo com a sociedade moderna.

Certamente a dimensdo ambiental, em suas conflitivas e complexas
relagdes interativas, se faz marcadamente presente nestas vivéncias, o que
permite a interlocucio entre conhecimento cientifico, numa perspectiva
mais interdisciplinar na interlocugdo dos diferentes professores

participantes; dos saberes locais, presentes em outras culturas e modos de
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vida diferenciados da modernidade; assim como dos saberes pregressos
vividos nas experiéncias trazidas pelos educadores em formacao. Isso para
termos a possibilidade de construir um conhecimento que nos dé uma
melhor compreensdo-acdo sobre o mundo que vivemos, na complexidade
que constitui o Espaco Geogrifico como uma totalidade. Vivenciar
pedagogicamente essas realidades complexas em suas inter-relagoes, é
uma tentativa possivel da desconstru¢do dos muros que separaram uma
Geografia Fisica de uma Humana, construindo pontes pela dimensao
ambiental que nos dé a unidade do Espago em uma Geografia relacional.

Geografia e Fducagdo ambiental (que tem wuma disciplina
correspondente na formacido do curso de Pedagogia), é outra disciplina
que busca trazer a dimensdo ambiental como base do eixo formativo de
uma abordagem relacional. Parte da compreensdo que um professor de
Geografia que traga criticamente em sua praxis pedagdgica a dimensao
ambiental inserida, este é reciprocamente um educador ambiental capaz
de contribuir com disseminagdo das questdes socioambientais pela
sociedade.

A disciplina procura apresentar o que é o campo da Educacdo
Ambiental que se consolidou nos dltimos quarenta anos, se respaldando

em sua perspectiva critica, transformadora e emancipatéria.

(...) deve estar focada nas pedagogias problematizadoras do concreto vivido,
no reconhecimento das diferentes necessidades, interesses e modos de
relagdes na natureza que definem os grupos sociais e o ‘lugar’ ocupado por
estes em sociedades, como meio para se buscar novas sinteses que indiquem
caminhos democréticos, sustentdveis e justos para todos. Baseia-se no
principio de que as certezas sdo relativas: na critica e autocritica constante e
na acdo politica como forma de se estabelecer movimentos emancipatdrios e
de transformagéo social que possibilitem o estabelecimento de novos

patamares de relacdes na natureza. (LOUREIRO, 2004, p.81).
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Busca demonstrar que o educador de Geografia ao lidar com a
construgao do sentido complexo do Espaco Geografico no mundo que
vivemos e seus territérios, desvela relacdes de poder que constituem a
crise socioambiental atual e suas graves consequéncias para a vida
humana e ndo humana. Porém nao somente desvela, mas traz para o seu
fazer pedagogico a formacdo de cidadaos planetarios, em que esta
dimensado ambiental alcanca uma centralidade na percepcdo de mundo. E
que esta percepcao faga do educando um sujeito (individual-coletivo), em
sua agado publica e privada, construtor de uma nova histéria nos processos
de transformacdo para uma sociedade que seja socioambientalmente

sustentavel.

Cabe lembrar que os problemas que afetam a humanidade e o planeta
atravessam fronteiras e tornam-se globais com o processo de globalizagdo que
se acelera neste final de século XX. Questoes como produgado, comércio, capital
financeiro, migracdes, pobreza, danos ambientais, desemprego,
informatizacao, telecomunicagdes, enfim, as grandes questdes econdmicas,
sociais, ecolégicas e politicas deixaram de ser apenas nacionais, tornaram-se
transnacionais. E nesse contexto que nasce hoje o conceito de cidadio do
mundo, de cidadania planetaria, que vem sendo construida pela sociedade civil
de todos os paises, em contraposi¢ao ao poder politico do Estado e ao poder

econdmico do mercado. (VIEIRA, 1997, p.12).

Acreditamos que a transformacio da sociedade passa pela Educagdo
e por seus educadores transformados e transformadores. Viemos
construindo em nosso Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo
Ambiental, Diversidade e Sustentabilidade (GEPEADS/PPGEduc’) uma
proposta tedrica metodoldgica, que denominamos de “ComVivéncia

Pedagogica”. Essa proposta elaborou principios formativos que foram

5 Programa de Pds-Graduagao em Educagao: contextos contemporaneos e demandas populares da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro.
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sendo formulados e, ao mesmo tempo, formuladores de préticas
pedagogicas, que entre estas estdo a realizacdo destas disciplinas aqui
apresentadas ao longo destes dez anos do Curso de Geografia.

Estas formulacdes, frutos desta inter-relacdo entre pesquisa e
docéncia, alimentam as concepgoes e o fazer pedagégica destas disciplinas,
retroalimentando a pesquisa destes processos formativos que buscam
inserir a dimensdao ambiental em suas préaxis. Sdo estes principios
formativos que foram sendo elaborados e resumidamente apresentados a

seguir:

e Desestabilizacdo Criativa: principio que provoca uma desestabilizacdo das
certezas impostas pelo determinismo da modernidade cientificista, rompendo
com uma falsa seguranga e estabilidade de algo j& percebido como conhecido.
Essa falsa sensacdo de seguranga e de estabilidade decorre de referenciais
introjetados em nosso inconsciente individual e coletivo (Paradigma Disjuntivo
da Modernidade). Pelo reconhecimento da crise paradigmatica vivida (reflexdao
critica) provoca-se o movimento de superacdo do pré-determinismo, que pouco
contempla as incertezas do real, ainda mais em tempos de graves crises
(indignagdo ética). As posturas possibilistas (que se opdoem ao determinismo)
potencializam que o novo possa surgir. Tudo isso é vivenciar relacdes de
renincia ao conhecido e a abertura para o novo (intencionalidade
transformadora/postura conectiva).’®

e Reflexdo Critica: principio que provoca uma postura problematizadora e de
apropriagdo dos conhecimentos cientifico diante de uma realidade em que a
gravidade e urgéncia da crise potencializa uma sensacdo de inquietude
questionadora (desestabilizacdo criativa). Sensacdo essa motivadora da nao
aceitagdo da realidade dada como tal (indignac¢do ética) e mobilizadora na

intervencdo para uma realidade outra (intencionalidade transformadora) a

5 Na desestabilizacio criativa, para que néo se reforce o sobredeterminismo da sensagio de impoténcia diante do
desconhecido, ressalta-se o otimismo do novo nas possibilidades do processo de superagao do que esta em crise. O
foco é no processo e nas possibilidades de construcao de novas relagdes individuais e coletivas e nao na busca de um
resultado finalistico pré-determinado, que nos leva a busca de referéncias anteriores, conhecidas e pré ditas de um
passado construtor da crise do presente. £ vivermos criativamente a utopia do “inédito viavel” Freireano e nao
projetarmos um futuro distopico deste mundo em crise.
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qual se realiza no movimento coletivo transformador para além do individual
(postura conectiva).

e Postura Conectiva: principio que provoca uma ruptura com o modo de vida
disjuntivo da modernidade (desestabilizacio criativa/intencionalidade
transformadora). Esse modo de vida questionado é calcado na hierarquizagao
do poder que favorece relagdes reducionistas de dominaco e exploracio de um
sobre o outro (reflexdo critica/indignacdo ética). Ao se romper com essa
disjuncdo dicotomizadora, a postura conectiva se torna possivel pela vivéncia
experiencial de relagoes dialbgicas horizontalizadas, de sentimentos conectivos
de pertencimento em suas complementares dimensoes, social (sentido de
comunidade), cultural (sentido de interculturalidade), espiritual (sentido de
religare), ambiental (sentido planetario - Gaia).

e Indignacio Etica: principio que provoca a percepcio existencial da indignidade
da vida submetida a relagdes de opressao e submissao, contrarias aos principios
de sua livre expressao e da realizagdo humanizante. Rela¢des essas impostas por
forgas que obscurecem a manifestagdo da vida em sua plenitude singular, diversa
e complementar ao outro. Conhecer a histéria das dominagdes opressoras
(reflexdo critica) motiva um sentimento de ruptura com essas situagdes
(desestabilizac¢do criativa). Isso mobiliza a vivéncia de outras relactes de
dialogia ndo opressora, que superam a nega¢do do outro. Essa superagao,
experienciada pela forca da amorosidade (postura conectiva/intencionalidade
transformadora), se da pela inversdo da prioridade do “eu” pelo “outro” que
me antecede (sujeito ético).

e Intencionalidade Transformadora: principio que provoca a construgdo do
sentido na praxis do educador para a transformacio da realidade. Praxis
motivada pela percepcao da crise civilizatéria de um modo de vida disjuntivo,
opressivo e degradante socioambientalmente (reflexdo critica), mobilizada
(indignacdo ética) para intervir na superagio dessas condi¢des, pela vivéncia
experiencial da amorosidade de novas relacbes conectivas (desestabilizaciao

criativa/postura conectiva).

Vem revelando-se significativa a pedagogicidade na abordagem da
“ComVivéncia Pedagégica” contextualizada em diferentes vivéncias,

subsidiando e consolidando o desenvolvimento dos cinco Principios
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Formativos da proposta. Complementares e interrelacionados, os
Principios Formativos em constru¢do demonstram-se provocadores da
dindmica formativa em uma abordagem relacional. A intersecio entre eles
se realiza no e realiza o ambiente educativo, onde acontece a possibilidade
de vivencié-los e onde a “ComVivéncia Pedagdgica” se potencializa. Esta
potencializacdo se da através das provocacbes que os Principios
Formativos exercem, ao desencadearem reacOes nos educadores em
formacio. E é na vivéncia individual e coletiva destas reagdes e interagoes,
provocadas pelos cinco Principios, que se encontra a sua pedagogicidade e
o potencial formativo dessa vivéncia em que a abordagem relacional é a
base de sustentacao.

Acreditamos que em um periodo de crise, os riscos de desordem e
desestabilizacdo propiciam possibilidades do novo surgir. Propomos que
esse educador da Geografia formado por nosso curso, tenha a dimenséo
ambiental” como um componente estruturador de um novo fazer na
pratica pedagogica deste educador. Que possa se constituir em um
dinamizador de uma nova percep¢do de mundo, em que a abordagem
relacional, indutor de um pensamento mais complexo, permita a
construgdo de uma coeréncia perceptiva contextualizada. Coeréncia que
lhe dé ferramentas de compreender e trabalhar com seus educandos um
olhar que supere o foco nas partes da realidade, como o cartesianismo nos
bem instruiu, mas também percebendo reciprocamente as relages que se
estabelecem interativamente entre essas partes, entre as partes com o todo
e a interacdo do todo para com as partes. Acreditamos que isso nos
possibilite acessar a um pensamento complexo que melhor se aproxima

da realidade da vida moderna e a grave crise civilizatoria.

7 Como desenvolvido ao longo do texto, a nossa concep¢ao de ambiental se da na compreensao de uma totalidade
complexa em que as questdes em relagao a Sociedade e a Natureza sao interligadas e interativas. Por vezes usamos
a expressao socioambiental para na grafia enfatizar essa visao integrada.
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E nessa compreensdo de conjunto, que é o Espaco Geografico, que
vemos o potencial de um profissional da Geografia que assume a dimenséo
ambiental por esta abordagem relacional, como um educador
transformado e dinamizador de transformagdes diante de um mundo em

crise e que necessita ser transformado.
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Capitulo 7

A contribuicao do programa PIBID na formacao de
professores na Baixada Fluminense

Cristiane Cardoso
Edileuza Dias de Queiroz

Introducao

A formacao de professores pode ser considerada um dos pilares para
a desejada educacdo de qualidade, entretanto, muitos desafios precisam
ser superados, entre eles podemos apontar: uma parceria mais consistente
entre a Escola e a Universidade, maiores investimentos nos cursos de
Licenciatura, mais pesquisas com retorno para a realidade escolar e
valorizagdao do professor. Muitas acbes estdao sendo realizadas nesse
sentido, entre elas a criagdo do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

O PIBID surge justamente num momento de ampliacdo de vagas das
Universidades, o plano de reestruturagao e expansdo das Universidades
Federais (REUNI). Na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRY]), os principais cursos que foram criados e implementados foram
as licenciaturas. Assim, percebemos que o PIBID vem justamente para
aprimorar as relacdes entre as Escolas e Universidades, entre o discente
da licenciatura e seu futuro lécus de trabalho. Veio para ocupar algumas
lacunas que o préprio Estagio de Docéncia ndo dé conta. Segundo Fazollo

et al. (2018),

esse programa veio proporcionar praticas pedagogicas inovadoras que
buscam aprimorar a formagdo docente e fortalecer os didlogos entre as

instituicdes de ensino superior e as escolas da educagdo basica, contribuindo
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para a formagao continuada dos professores e melhor qualidade formativa aos

discentes. (Fazollo et al., 2018, p. 29-30).

Salientamos aqui que o Estagio de Docéncia também é fundamental
para o processo formativo do professor. E através dele que o discente,
quando nao participa de programas como o PIBID, passa a ter acesso a
Escola. Porém, muitas das vezes o estagio é apenas de observacao e nao de
regéncia, algo que o PIBID consegue vivenciar com mais facilidade. O
estagio traz uma vivéncia pratico-pedagogica, tem essa dimensao
formativa. Porém, algumas vezes é realizado de forma precarizada.

Através da trajetéria do PIBID-Geografia-IM, podemos perceber
mudangas significativas no processo formativo do discente do curso. O (a)
Pibididano (a) - como nos autodenominavamos - , puderam participar de
vérias acoes formativas, no &mbito do ensino, da pesquisa e da extenséo,
além de atividades administrativas. Consideramos esse o grande tripé,
base de nossa estrutura da Universidade, e nossas agdes contemplavam
justamente essas acdes.

Ao longo do desenvolvimento do projeto percebemos possibilidades
de contribuir para uma formacgao docente solida, participativa, critica.
Ajudamos na criagdo de uma identidade com o ser professor e com o
ambiente de trabalho, identidade essa que julgamos ser fundamental para
0 sucesso na profissao.

O PIBID proporcionou trocas interessantes entre todos os agentes da
escola e da Universidade, conseguimos aproximar realidades
(principalmente da Escola para com a Universidade). Construimos
sonhos, entre eles a possibilidade de estar futuramente no espaco
universitario.

O processo de formagdo do docente é bem complexo, envolve desde

a trajetéria de vida do discente, até agbes formativas que tragam essa
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valorizacdo e construgio desta identidade do Ser Professor. Imbernén

(2010) ressalta:

A formacdo inicial é muito importante, ja que o conjunto de atitudes, valores
e funcdes que os alunos de formacio inicial conferem a profissdo sera
submetido a uma série de mudangas e transformagdes em consonancia com o
processo socializador que ocorre nessa formaczo inicial. E ali que se geram
determinados hébitos que incidirdo no exercicio da profissdo. (Imbernon,

2010, p. 57).

Nesta direcao, este texto tem o objetivo de apresentar a contribuicao
do PIBID, subprojeto Geografia-IM/UFRR]J, para escolas publicas da

Baixada Fluminense, mais precisamente, no municipio de Nova Iguacu.
2011: O inicio da trajetdria do PIBID GEOGRAFIA/IM/UFRRJ

O PIBID surge em 2007, administrado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que é vinculada
ao Ministério da Educagédo. Acreditamos que o programa foi criado com a
perspectiva de apoiar o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e
Expansdo das Universidades Federais - REUNI - programa que auxiliou
na expansao das Universidades Publicas Brasileiras para areas do interior
e/ou periféricas. Esse programa veio para dar um suporte no processo
formativo dos discentes dos cursos de licenciatura, aproximar as
realidades das escolas e das universidades, processos de formacao
continuada para docentes, melhorias nas escolas envolvidas, tentativa de
minimizar a evasao dos novos cursos, entre tantos outros objetivos.

O REUNI foi uma acdo do Plano de Desenvolvimento da Educacao -
PDE - instituido em 2007, no Governo LULA, através do Decreto no 6.096,
que “buscou ampliar o acesso e a permanéncia na educagdo superior. A

meta é dobrar o nimero de alunos nos cursos de graduacdo em dez anos,
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a partir de 2008, e permitir o ingresso de 680 mil alunos a mais nos cursos
de graduacido” (BRASIL, 2007).

O PIBID inicia pequeno, com 20 mil bolsas, onde as areas prioritarias
eram ciéncias e matematica (de 52 a 82 série do Ensino Fundamental), e
fisica, quimica, biologia e matemaética (Ensino Médio), também poderia
envolver licenciaturas em letras (para lingua portuguesa), educacdo
artistica (musica) e pedagogia, voltado para o ensino da 1® a 42 série
(CAPES, 2007). Segundo o portal, o PIBID “atende ao plano de metas
Compromisso Todos pela Educagdo, previsto no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), para elevar o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB) nacional para 6, até 2.022,
ano do bicentenario da independéncia do Brasil” (CAPES, 2007). A UFRR]J
inicia sua atuacgdo no PIBID este ano, em 2009 participa do 20 Edital do
PIBID ampliando a sua atuagao para outros cursos.

A proposta do PIBID ¢ inserir os discentes dos cursos de licenciatura
no ambiente escolar, desde os primeiros periodos, além da proposta do
estagio supervisionado. O discente passa a ter uma vivéncia na escola,
ministrando oficinas, acompanhando as atividades das escolas, sempre
acompanhado pelo professor supervisor da escola parceira e o professor
coordenador do subprojeto. O programa surge para fortalecer ainda mais

os cursos em formacao. Sao objetivos principais do PIBID (CAPES, 2020):

incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educacio bésica;
contribuir para a valorizagdo do magistério; elevar a qualidade da formagao
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integragao
entre educagdo superior e educacao basica; inserir os licenciandos no cotidiano
de escolas da rede publica de educacio, proporcionando-lhes oportunidades
de criagdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e
préticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a

superagao de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;
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incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacio inicial para o magistério; e contribuir para a articulacio
entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos docentes, elevando a

qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura. (CAPES, 2020).

No ano de 2010 temos a implementacao do curso de licenciatura em
Geografia, situado no Instituto Multidisciplinar da UFRR]. A primeira
turma, com 40 alunos, ingressa em agosto de 2010. O curso nasce com
muita dificuldade, sem o quadro docente completo, sem infraestrutura
completa necessaria para seu funcionamento. O quadro docente precisou
construir toda infra, concorrer aos editais, buscar financiamento para os
laboratorios, biblioteca, bolsas, entre outros.

No ano de 2011, o Curso de Licenciatura em Geografia -IM/UFRR]
adere ao programa, inicialmente sob a coordenagdo das professoras
Cristiane Cardoso e Flavia Lins de Barros. O processo de criacdo do
projeto, apesar de seguir as linhas institucionais gerais para todos os
cursos, teve uma trajetoria interessante. Iniciamos a construcdo do
subprojeto com a participagéo da professora Edileuza Dias de Queiroz, na
época representante da Escola Municipal Professor Osires Neves, que seria
uma de nossas parceiras durante o edital.

Acreditamos que a parceria entre a Escola e Universidade, no
PIBID/Geografia/IM, foi de fundamental importancia para o sucesso do
projeto, principalmente nessa escola, que permaneceu conosco até o ano
de 2019. Na construgdo do subprojeto a escola apresentou as suas
demandas, necessidades, expectativas e conheceu o programa que
estavamos tentando implementar. O subprojeto foi estabelecendo as
famosas “pontes”, que tanto defendemos, entre a Escola e a Universidade,
aproximou os diferentes “tempos” entre essas duas instituigdes. Dessa

parceria surgiu a tematica “Desvendando novas fronteiras: o uso de
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diversas linguagens para abordagem dos contetddos curriculares da
Geografia”.

O projeto de 2011 nasce com 0s seguintes objetivos: aproximagao dos
alunos do curso de licenciatura em Geografia do IM/UFRR] com as escolas
através da criacdo e andlise de experiéncias praticas associadas a sala de
aula, contribuindo para sua formacao inicial e continuada a partir da
integragdo Universidade-Escola. Tal objetivo proporcionou aos
licenciandos a oportunidade de desenvolver metodologias didaticas-
pedagdgicas para o ensino de Geografia que ultrapassasse os limites da
sala de aula, aprofundando os conceitos e teorias sob uma abordagem que
integre teoria e prética. O projeto alcancou a realidade escolar, envolvendo
docentes das escolas escolhidas para a realizagao do projeto, contribuindo
para a sua formagdo continuada e aprimoramento de suas praticas
escolares. Envolveu a comunidade escolar, pois com a aplicagdo das
diferentes linguagens através de oficinas e do trabalho de campo,
contribuiu para desenvolvimento das tematicas curriculares abordadas,
visando a melhoria do processo de aprendizado e a diminuigéo do fracasso
escolar.

Desta forma, o foco deste subprojeto esteve relacionado a inter-
relacdo que ocorreu entre professores da rede publica de ensino, discentes
e docentes do curso de Licenciatura em Geografia, aliado ao programa
pedagogico curricular da disciplina de Geografia, evidenciando alguns
conceitos e categorias de andlise que sdo contetidos que perpassam por
todos os demais itens abordados no ensino basico do 6° ao 9° ano,
podendo ser adaptados a qualquer conteddo programatico abordado.
Atende-se diretamente as necessidades, tanto do aluno em formagao (do
curso de licenciatura), quanto ao educador que ja atua na sala de aula,

assim como diretamente os alunos da rede publica de ensino.
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O subprojeto de 2011 contou com de 15 bolsas de discentes do nosso
curso. Essas bolsas foram fundamentais, visto que o curso iniciou em 2010
e estdvamos na segunda turma. Uma boa parte dos estudantes puderam
participar do PIBID logo no inicio de sua jornada na graduacao (entre o 1°,
2° e 3° periodos). As escolas parceiras nesse momento foram: Escola
Municipal Professor Osires Neves e Colégio Estadual Dom Adriano
Hipdlito. Passaram pelo programa, no edital de 2011, 31 discentes do nosso

curso, 5 supervisores, 3 escolas parceiras, e mais de 300 discentes das

escolas parceiras, conforme descrito nos quadros 01 e 02.

Quadro o1 - Lista de escolas parceiras, supervisores e periodo de atuacao no edital 2011.

Escolas envolvidas

Supervisores

Periodo

Escola Municipal Professor Osires Neves

Escola Municipal Professor Osires Neves

Colégio Estadual Dom Adriano Hipélito

Colégio Estadual Dom Adriano Hipélito

CIEP 317 - Aurélio Buarque de Holanda

Edileuza Dias de Queiroz

André Mendes Pereira

Vanilda Santos Aratjo

Telma Lucia Fernandes

Mauricio de Oliveira Montojos

01/07/2011 - 01/04/2012

01/04/2012 - 28/02/2014

01/07/2011 - 08/08/2012

08/08/2012 - 01/03/2013

01/03/2013 - 28/02/2014

Quadro 02 - Lista de bolsistas do programa e periodo de atuacao no edital 2011.

Bolsistas

Periodo

Dilson Duarte Pinto Machado

Eldinei Moreira

Isabela Batista de Medeiros

Jéssica de Assungao Severino

Jessica Martins Lima Albuquerque

Tamires Gongalves Santana

Karoline Lacerda Teixeira

01/07/2011 - 28/02/2014

01/07/2011 - 28/02/2014

01/07/2011 - 28/02/2014

01/07/2011 - 01/03/2013

01/07/2011 - 28/02/2014

01/07/2011 - 07/03/2013

01/07/2011 - 11/09/2011
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Natalia Cristina Rondon Silva

Simone Penha Simdes de Franca

Paula Carvalho Matain

Yasmin Ribeiro Molinari Mello

Barbara Pereira Duarte Sobral

Bruno de Franga Portela

Felipe de Lacerda e Silva

Shamila del Prete Magalhaes

Djalma Navarro dos Santos

Igor Gustavo de Freitas

Natalia Graca do Nascimento

Ivy Mori Moreira

Noemi Silva Pachu Gomes

Aline Harris Lopes

Elizabethe Cristina Ramos Correa

Daiala Barroso Saltoris

Liziane Neves dos Santos

Camila Vianna de Souza

Claudiane Cabral Reis da Hora

Alessandra Chaves Ramos

Flavia da Silva Souza

Douglas Basilio da Silva

Niriele Bruno Rodrigues

Nicolas Gabriel Themoteo Barbosa

01/07/2011 - 01/08/2013

01/07/2011 - 01/11/2011

01/07/2011 - 01/03/2013

01/07/2011 - 28/02/2014

29/08/2011 - 01/03/2013

29/08/2011 - 01/11/2011

29/08/2011 - 01/04/2012

29/08/2011 - 07/03/2013

11/09/2011 - 22/10/2012

01/11/2011 - 28/01/2013

01/11/2011 - 01/04/2012

01/04/2012 - 22/10/2012

01/04/2012 - 28/02/2014

22/10/2012 - 28/01/2013

22/10/2012 - 03/05/2013

28/01/2013 - 28/02/2014

28/01/2013 - 28/02/2014

01/03/2013 - 28/02/2014

01/03/2013 - 28/02/2014

07/03/2013 - 28/02/2014

07/03/2013 - 28/02/2014

01/04/2013 - 28/02/2014

03/05/2013 - 28/02/2014

01/08/2013 - 28/02/2014
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No ano de 2013, um novo edital é apresentado. Houve uma expansao
significativa no nimero de bolsas para todo programa e, principalmente,
para UFRR]. Comegamos a nossa jornada construindo o projeto
novamente, agora sob o titulo “A articulagido entre a teoria e pratica
para a constru¢io de uma atividade docente critica e reflexiva: o
ambiente, o cotidiano, as diferentes linguagens e os contetidos
curriculares da Geografia”, sob a coordenacio das professoras Cristiane
Cardoso e Edileuza Dias de Queiroz (voluntaria na época) e que, no ano
seguinte (2014), ingressa como professora da Rural, e em 2015 torna-se
coordenadora de area.

O nosso subprojeto foi aprovado com 12 bolsas, podendo contar com
discentes de todos os periodos do curso de Licenciatura. O subprojeto teve
como objetivo novamente a aproximacdo dos alunos do curso de
licenciatura em Geografia do IM/UFRR] com as escolas através da criacao
e analise de experiéncias praticas associadas a sala de aula, contribuindo
para sua formacdo inicial e continuada a partir da integracao
Universidade-Escola. Tal objetivo proporcionou aos licenciandos a
oportunidade de desenvolver metodologias didaticas-pedagdgicas para o
ensino de Geografia que ultrapassassem os limites da sala de aula,
aprofundando os conceitos e teorias sob uma abordagem que integrou
teoria e pratica.

Nesse edital contamos com 02 bolsas para professores supervisores
que foram distribuidas em 04 escolas parceiras. Conseguimos envolver 06
supervisores, que tiveram a oportunidade de participar do projeto. Com
relacdo aos bolsistas, foram 31 discentes do curso que passaram pelo

projeto. Os dados estao distribuidos nos quadros 03 e 04.
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Quadro 03 - Lista de escolas parceiras, supervisores e perfodo de atuagdo no edital 2013.

Escolas envolvidas Periodo

Escola Municipal Professor Osires Neves André Mendes Pereira 01/04/2014 -
01/03/2017

Escola Municipal Professor Osires Neves Elisangela Soares do Rosario 01/03/2017 -
28/02/2018

CIEP 317 - Aurélio Buarque de Holanda Mauricio de Oliveira Montojos 01/04/2014 -
01/04/2015

E. M. Monteiro Lobato Marcia Oldane Ferreira 01/04/2015 -
01/03/2016

Escola Municipal Professor Osires Neves  Ana Liicia Souza Cruz Mendesda Silva  01/03/2016 -

Escola Estadual Mestre Hiran

Simone Rodrigues Chaves

01/03/2017

01/03/2017 -
28/02/2018

Quadro 04 - Lista de bolsistas do programa e periodo de atuagao no edital 2013.

Bolsistas

Periodo

Camila Vianna de Souza

Daiala Barroso Saltoris

Cristiane de Oliveira Ferreira

Michele Souza da Silva

Liziane Neves dos Santos

Reginaldo Pereira de Freitas

Tamires Gongalves Santana

Jéssica Martins Silva Albuquerque

Niriele Bruno Rodrigues

Douglas Alves Coelho

Pamela Suelen Pereira Mendanha Lopes Pereira

01/04/2014 - 01/08/2014

01/04/2014 - 01/08/2015

01/04/2014 - 01/09/2016

01/04/2014 - 01/08/2014

01/04/2014 - 01/08/2015

01/04/2014 - 01/09/2014

01/04/2014 - 01/10/2014

01/08/2014 - 01/02/2015

01/08/2013 - 01/08/2015

01/08/2014 - 01/03/2015

01/09/2014 - 01/10/2015
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Gabriel Ferreira da Silva dos Santos

Douglas Basilio da Silva

Kamille Bittencourt Ferreira

Larissa Alves de Souza Fernandes

Lisiane Rodrigues Frazao

Maria Fernanda Soares Abrantes

Rodolpho Willian Alves de Lucena

Lucas da Silva Quintanilha

Julia Ananda Oliveira Canoza

Geiziani Paula de Azevedo

Mariana Oliveira da Costa

Juliana Gusmao Brito Pires

Lara de Aratjo Luzente

Dennys Alef da Cunha

Elo4 Marcele Nascimento Lacerda

Andressa da Silva Alves Gomes

Ingrid de Oliveira Guimaraes

Taina Gomes de Araujo

Anderson Aires de Souza

01/04/2015 - 01/08/2015

01/04/2014 - 01/04/2015
01/08/2015 - 01/09/2017

01/04/2014 - 01/08/2016

01/04/2014 - 01/09/2016

01/04/2014 - 28/02/2018

01/04/2014 - 01/08/2014
01/08/2015 - 28/02/2018

01/10/2014 - 28/02/2018

01/02/2015 - 01/08/2016

01/03/2015 - 01/08/2016

01/08/2015 - 28/02/2018

01/08/2015 - 01/08/2017

01/10/2015 - 28/02/2018

01/03/2016 - 28/02/2018

01/08/2016 - 28/02/2018

01/08/2016 - 28/02/2018

01/08/2016 - 28/02/2018

01/09/2016 - 28/02/2018

01/08/2017 - 28/02/2018

01/09/2017 - 28/02/2018

O projeto do edital de 2013 finaliza no ano de 2018, agora com muitas
dificuldades (questoes financeiras, envolvimento dos discentes, das escolas

parceiras, entre outras). Muitas especulagbes estavam em pauta nos
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rumos do PIBID. As perspectivas eram de um sucateamento do programa
e uma nova configuracdo a ser discutida.

Em 2018 entra em pauta a Residéncia Pedagdgica, que por causa do
perfil assumido o colegiado de Geografia do IM vetou a proposta. O Edital
vem com uma duragao de 2 anos, com uma nova proposta, porém bastante
complexa. Nosso curso ja se encontrava com o quadro docente completo,
e com professores interessados em assumir o PIBID dando continuidade
ao trabalho desenvolvido. Esses professores traziam um novo gas com
novas ideias, diante disso, resolvemos (Professoras Cristiane e Edileuza)
“passar 0 bastdo” para esse novo grupo de professores do curso.
Infelizmente, no edital de 2018, o curso de Geografia do IM nao foi
contemplado com bolsas, ficando uma lacuna grande no processo
formativo de nossos alunos.

No ano de 2020, recebemos a noticia do novo edital do PIBID, cheio
de reformulacoes e desafios. Apés uma consulta no Departamento as
professoras Cristiane Cardoso e Edileuza Dias de Queiroz aceitam o desafio
de construir a nova proposta para o PIBID e contemplando a Residéncia
Pedagogica.

No ano de 2020, o edital do PIBID ganha uma nova roupagem, deixa
de ser um programa e vira uma acéo politica, mas nao perde a esséncia.

Segundo a CAPES (2020):

O Pibid é uma acdo da Politica Nacional de Formacdo de Professores do
Ministério da Educagdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na
primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacio pratica com o
cotidiano das escolas publicas de educacao basica e com o contexto em que elas
estdo inseridas. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de inicia¢do a docéncia desenvolvidos por instituigoes
de educagao superior (IES) em parceria com as redes de ensino. Os projetos

devem promover a inicia¢do do licenciando no ambiente escolar ainda na
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primeira metade do curso, visando estimular, desde o inicio de sua formacao,
a observacao e a reflexdo sobre a pratica profissional no cotidiano das escolas
publicas de educagdo basica. Os discentes serdao acompanhados por um
professor da escola e por um docente de uma das institui¢des de educagéo

superior participantes do programa. (CAPES, 2020).

Desta forma, submetemos em 2020 duas propostas de trabalho, uma
para o PIBID e outra para o Residéncia Pedagdgica. As duas propostas
foram criadas a partir de nicleos, uma das grandes novidades desse edital,
e com essa mudanca os Cursos de Licenciatura de Nova Iguagu e
Seropédica passam a trabalhar de forma conjunta.

Os professores envolvidos nessa etapa do PIBID foram: Cristiane
Cardoso (coordenacdo) André Santos da Rocha; Heitor Soares Farias;
Lirian Melchior. O subprojeto tem o tema “Dialogando com as Geografias
da Baixada Fluminense: o processo formativo, a formagao continuada do
professor e os conceitos basicos”. Foram solicitadas bolsas para o2
supervisores e 08 bolsistas para cada campus. Porém, quando aprovado,
foram recebidas o1 bolsa para supervisor e 08 bolsistas no total (para os
dois campi).

O objetivo central do PIBID-Geografia sera auxiliar na capacitacdo
dos discentes dos dois cursos, proporcionando um ambiente em que eles
possam vivenciar os espagos escolares, bem como desenvolver praticas
vinculadas ao ensino, a pesquisa e a extensao. Também estamos focando
no processo de formagdo continuada do professor supervisor, auxiliando
no processo do ensino-aprendizagem visando uma melhoria no
rendimento da escola. Entre os especificos: 1) Capacitar alunos bolsistas
do curso de licenciatura em geografia e supervisores da area de Geografia
para o pensamento em complexidade valorizando os contextos escolares a
partir do olhar transescalar e multidisciplinar que participe das relagdes

espago-tempo; 2) Auxiliar no processo da formacao inicial do licenciando
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proporcionando préticas no ambiente escolar; 3) Proporcionar uma
formacao continuada para o professor supervisor visando uma integracao
entre as realidades escola-universidade; 4) Elaborar materiais didaticos
que tomem como referéncias as dindmicas das relagdes espaco-tempo em
didlogo com o BNCC para fomento da pratica da leitura e escrita, da
linguagem cartografica e olhar geogréafico; 5) Promover a articulacdo entre
Universidade-Escola numa perspectiva multidisciplinar, em nivel de
graduacao e poés-graduacdo (Mestrado em Geografia - PPGGEO-UFRR], a
partir de encontros semanais com os professores e bolsistas, seminarios e
eventos que dialoguem com os componentes da Geografia e para leituras
e interpretacbes politicas e ambientais no mundo; 6) Elaborar
metodologias para ensino de Geografia, considerando a realidade do
municipio de Seropédica e Nova Iguacu como elementos para pensar
contetido do curriculo basico; 7) Promover a avaliacdo — em conjunto com
os docentes da rede envolvidos na proposta - do curriculo de Geografia
das redes municipais na Baixada Fluminense, postulando a insercao da
Geografia da Baixada e da valorizacio da leitura e Escrita como habilidades
participes; 8) Elaboragao de artigos, trabalhos, apresentacao de trabalhos
em eventos que visem divulgar o resultado do trabalho entre bolsistas,
supervisores e coordenadores; 9) Proporcionar ao aluno das escolas
envolvidas experiéncias no ambiente universitario, e com as metodologias
que forem desenvolvidas durante o desenvolvimento do PIBID; 10)
Aproximar os alunos do curso de licenciatura em Geografia de Seropédica
e do IM/UFRR] com as escolas através da criagao e analise de experiéncias
praticas associadas a sala de aula, contribuindo para sua formagao inicial
e continuada a partir da integracdo Universidade-Escola; 11)
Aprimoramento da infraestrutura das escolas da Educagdo Basica para
agoes na area de ciéncias, tendo as o espaco escolar como espaco de ensino,

pesquisa e extensdo; 12) Estimular a producdo de experimentos cientificos
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pelos alunos de ensino bésico sobre a orientacdo de discentes e docentes
do ensino superior e tecnoldgico; 13) Contribuir para a articulacdo entre
teoria e pratica necessarias a formacao dos docentes, elevando a qualidade
das a¢bes académicas nos cursos de licenciatura.

Ja o Projeto Residéncia Pedagogica, intitulado “Fortalecimento das
competéncias do processo de ensino aprendizagem de Geografia baseado
em metodologias inovadoras e vivéncias formais e ndo formais na Baixada
Fluminense”, assim como o PIBID, foi elaborado em parceria com o curso
de Geografia do campus Seropédica, com os seguintes professores:
Edileuza Dias de Queiroz (coordenacdo), Karine Bueno Vargas, Andrea
Carmo Sampaio e Regina Cohen Barros. A solicitacdo de bolsas foram: 02
para preceptores e 08 para licenciandos de cada campus.

Dentre os objetivos, a Residéncia Pedagbgica/Geografia se propde a:
1) Estreitar os lagos entre a Universidade e as escolas puablicas da educagédo
bésica na iniciacdo a docéncia dos residentes-licenciandos por meio da
ambientacdo na escola, da observagdo semiestruturada e da
experimentacdo orientada em regéncia em sala de aula; 2) Estimular o
licenciando a perceber e apreender a relagdo entre teoria e pratica
profissional docente em relacdo a ciéncia geografica a partir dos
semindrios, coléquios, minicursos, amostras de materiais didaticos entre
outras atividades académicas diversificadas que contribuam para a
exceléncia na formacdo dos residentes; 3) Possibilitar a construgdo de
espagos de interacdo educacional formais e ndo formais (espacos de
vivéncia) que estimulem e incitem o didlogo dos cursos de formacao inicial
de professores da Educacio Basica com o intuito de construir um didlogo
entre o curriculo de Geografia, especialmente no exercicio da pratica
pedagogica de residentes-licenciandos e de docentes preceptores; 4)
Aperfeicoar a formagao dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio

do desenvolvimento de projetos com foco na Baixada Fluminense, a fim de
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fortalecer o campo da prética, que conduzam o licenciando a exercitar de
forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando
coleta de dados e diagndstico sobre o processo de ensino-aprendizagem
escolar, didaticas e metodologias ativas que incitem o envolvimento e a
participacao no processo.

Os projetos do PIBID e Residéncia da UFRR]J foram aprovados pela
CAPES, ficando em 10° no Residéncia Pedagdgica e 38° no PIBID na
classificacdo nacional, 3° e 6° lugares na regido sudeste e 1° e 2° no Estado
do Rio de Janeiro. Porém, essa coloca¢do ndo implicou no atendimento de
bolsas solicitadas. O primeiro impacto foi no corte de bolsas para o
programa. Todos os subprojetos precisaram de ajustes para a nova
realidade. O PIBID sofreu corte de 8 bolsas no total, sendo que o Ntcleo do
PIBID ficou restrito a Nova Iguagu, com 8 bolsas que serdo distribuidas
pelos dois campi, porém atendendo uma escola de Nova Iguacu O
programa Residéncia Pedagbgica permaneceu com 8 bolsas para

Seropédica e 8 bolsas para Nova Iguagu.
O papel do PIBID no processo de formacao do discente

Desde que o PIBID foi introduzido no curso de licenciatura em
Geografia do Instituto Multidisciplinar (UFRR]) conseguimos perceber o
grande diferencial que proporcionou no processo formativo do discente. O
PIBID nao tem o papel de substituir o Estagio de Docéncia do discente, mas
muitas das vezes ocupou algumas lacunas deixadas por ele.

Tanto o PIBID quanto o Estigio Supervisionado representam
“pontes” entre a universidade e a escola, a partir da participacdo dos
diferentes  atores:  professor da  universidade/professor  da
escola/licenciando, entretanto, tém algumas caracteristicas especificas
como, por exemplo, a liberdade do licenciando para realizar determinadas

praticas pedagdgicas e o acolhimento que é feito pela escola.
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O objetivo do estagio é proporcionar a vivéncia do estudante no
ambiente escolar, mas o problema é que muitas das vezes esse estagio
ocorre nos dois Gltimos anos finais do curso de licenciatura. De acordo com

a resolucdo CNE/CP N° 1/2002,

O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola
de educacdao basica, e respeitado o regime de colaboragdo entre os sistemas de
ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do
curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo

de estagio. (BRASIL, 2002, grifos nossos).

Nesse contexto, a pratica do Estagio Supervisionado parte da
premissa que o estudante precisa passar pela metade das disciplinas do
curso, logo, ter um “conhecimento” adquirido na academia
(teoria/contetdos/categorias, no nosso caso, geograficas) para atuar no
ambiente escolar. Ja no PIBID, o discente pode ter esse contato desde o
inicio do curso.

Além disso, o Estagio Supervisionado é mais vinculado a pratica de
observacgao, isto é, nem sempre o discente tem oportunidade de ministrar
atividades na sala de aula, mesmo que o professor regente esteja presente,
enquanto que no PIBID o discente tem mais liberdade para participar
ativamente, inclusive com regéncia (em conjunto com os professores da
escola) e com um professor supervisor dando suporte para que isso ocorra.

O objetivo principal do programa do PIBID é de certa forma um
grande desafio, com a insercio do discente de licenciatura no cotidiano
escolar logo nos primeiros anos de sua trajetéria universitaria. Esse é um
diferencial quando comparado ao Estagio de Docéncia. O PIBID pode
proporcionar essa vivéncia desde o primeiro periodo do curso (mesmo que

0 bolsista ndo tenha os contetidos necessarios para realizacio das oficinas
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temaéticas, ele é inserido na equipe e vai se apropriando do processo do
ensino).

O PIBID é capaz de proporcionar um primeiro contato com o
ambiente escolar, isto é, o futuro espago de trabalho do discente em
formagdo. Esse contato é fundamental, sendo muitas das vezes um
“divisor de aguas” na carreira, pois, de acordo com Lima (2012, p. 56), “é
no efetivo exercicio da profissio que se aprende e se constroem as
especificidades do trabalho docente”, além do mais, é na realidade do chéo
da escola que os licenciandos “podem questionar e refletir sobre a sua
futura profissdo de professor, a sua praxis, a identidade docente”.

Avaliamos que o PIBID contribui significativamente para a andlise
desta realidade que ¢ a escola, em toda a sua plenitude, seus problemas,
desafios, perspectivas, avangos, conquistas, entre tantas outras realidades
encontradas. Através dessa pratica o discente pode refletir e atuar,
sabendo exatamente o que podera encontrar na sua profissdo.
Logicamente, nesse momento ele se sentira apoiado a partir da supervisao
e orientacao dos professores supervisores que acompanham o trabalho na
escola e dos professores orientadores das Universidades que ajudam na
construcao desse processo.

Buscamos ao longo do desenvolvimento de todos os subprojetos
desenvolvidos e o que estd prestes a ser implementado, levar uma
motivacao significativa para que o discente valorize o seu processo
formativo e 0 magistério, mas principalmente que firmasse suas praticas
na sala de aula. Valorizar o magistério vai além de querer ser professor. E
conhecer esse espago para saber atuar, é se transformar sempre em um
professor pesquisador, que segundo Ndvoa (1992), é um profissional que
assume a sua realidade escolar como objeto de pesquisa, de reflexdo e
analise, e desta forma, nio se limita aos recursos existentes na escola,

como o livro did4tico.
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A pesquisa é uma das pontas do nosso tripé. O PIBID/Geografia/IM
sempre buscou uma atuagdo que valorizasse a pesquisa, 0 ensino e a
extensdo através de nossas praticas. Em varios momentos do projeto essas
agdes se tornaram presentes. Assim, buscamos que o nosso bolsista se
visse como um pesquisador. Estimulamos a criacdo de artigos, discussdo
de préticas, estudo do meio, participacdo em eventos, entre tantas outras
atividades. A atividade de pesquisa durante nossas praticas foi inserida nas
escolas, acao esta que esteve presente entre todos os nossos objetivos,
visando oportunizar aos alunos dos cursos de graduacao e das escolas, aos
professores da escola, um espaco para a iniciagao a pesquisa. Essa acdo da
pesquisa no cotidiano do PIBID trouxe uma valorizacdo da nossa atuagao
enquanto professor, tornando nossos bolsistas professores pesquisadores.
Resultado disso, é que grande parte dos nossos bolsistas desenvolveram
monografias na area do ensino, e posteriormente ingressaram em cursos
de mestrado e doutorado.

A atividade de ensino esteve presente em todas as nossas acoes,
principalmente porque esse era o foco do programa. Todas as agdes no
campo do ensino foram supervisionadas pelos professores da escola e
tiveram um planejamento prévio. Toda semana eram realizadas reunides
de estudos e planejamento. Toda equipe se reunia num processo formativo
mutuo, professores coordenadores, supervisores e discentes da graduacao.
Esse momento era fundamental, momentos avaliativos das acdes e
principalmente de planejamento de estratégias e andlise de cada realidade.
Acreditamos que houve uma aproximacao real entre os diferentes tempos
da Escola e da Universidade, entre a Geografia Escolar e a Académica.

Em diversos momentos foram realizadas aces de extensdo dentro da
escola parceira e da propria Universidade. Um dos momentos mais
marcantes foram os trabalhos de campos que foram realizados com os

estudantes das escolas e a realizacdo do CONEPEG (Ciclo de Oficinas dos
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Ncleos de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Geografia), momentos que os
discentes das escolas conseguiam participar de atividades dentro da UFRR]
(tanto no campus de Nova Iguacu, quanto no de Seropédica). Essas
atividades envolviam, além dos bolsistas, os discentes do curso de
licenciatura em Geografia.

Nossas praticas também criaram espacos de aprofundamento de
estudo para os profissionais das redes de educacdo que participaram do
projeto. Através das reunides semanais e supervisao praticada nas escolas
parceiras, acreditamos que conseguimos contribuir para a sua formagao
continuada, direito amparado através da Lei de Diretrizes e Bases (LDB
0394/96). Faz-se necessaria e valoriza o professor, promovendo sua
autoestima através estratégias que nao s o beneficiam como também o
aprendizado do aluno, algo que acreditamos ser de fundamental
importancia. Percebemos que em muitos momentos os professores
(re)siginificaram, analisaram e refletiram sobre suas praticas nas escolas,
contribuindo no processo do ensino aprendizado. Para muitos
supervisores, desde o seu processo formativo inicial, foi o primeiro retorno
a Universidade. Para alguns deles, o impacto do projeto foi tdo grande que
decidiram dar continuidade a sua formacao através de participacio em
cursos ou construcdo de projetos com vistas a submissao em Programas
de P6s-Graduacéao lato-sensu.

Para as escolas percebemos mudancas significativas. Nossas praticas
tocaram os coragdes dos seus discentes. O PIBID-Geografia-IM sempre
funcionou no contra turno, isto é, fora do horario escolar regular dos
estudantes. Acordos com as escolas precisaram ser realizados, como o
fornecimento de alimentacdo para os estudantes dos projetos e a
disponibilizagdo de espagos para que eles pudessem “esperar o horario do
PIBID”. Essa articulagao é fundamental porque sem o envolvimento da

escola um projeto desse ndo daria certo (como a nossa experiéncia em



184 | GE10 ANOS

algumas escolas veio a confirmar, o que nos levou a trocas sucessivas de
espagos escolares).

O fato de funcionar no contra turno nao foi um problema. Os
discentes realmente esperavam pelas oficinas, tinham uma participacdo
assidua e eram muito motivados. O reflexo disso foi a melhoraria no
proprio Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) da escola.
Muitos estudantes passaram a “sonhar” com a Universidade, comegaram
a perceber que esse lugar era possivel de ser alcangado.

O impacto do PIBID na vida da maioria dos participantes foi grande,
sendo impossivel descrever tudo que foi vivenciado em poucas paginas.
Foi uma experiéncia fundamental no processo formativo de todos
(estudantes das escolas, bolsistas de iniciacdo a docéncia, supervisores e
coordenadores de area). Mas a grande certeza é que tais resultados s6
foram possiveis porque privilegiamos agoes que articularam a vivéncia
entre dois espagos que precisam trocar experiéncias cada vez mais: Escola
e Universidade. Os tempos da academia e da escola foram aproximados.
Os conceitos e contetdos académicos foram (re)significados para o que
realmente se ensina na escola, dando lugar a tdo sonhada transposicao
didatica dos contetdos. Nossas agdes foram norteadas pelo
desenvolvimento de praticas metodoldgicas capazes de auxiliar o educador
e 0 educando na construgio da aprendizagem efetiva.

Perspectivas e desafios para o desenvolvimento do PIBID e o processo
formativo do professor de Geografia

Hoje estamos em via de implementacdo do PIBID e do Residéncia
Pedagogica do edital de 2020. O projeto mudou muito o seu formato, com
uma nova cara, trazendo novos desafios. O primeiro grande desafio é o
formato de trabalho que esta colocado, ja que agora trabalhamos em

nucleos. No caso da Geografia o nicleo do PIBID e do Residéncia, ambos
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com uma coordenacdo tnica multicampi (Seropédica e Nova Iguagu). O
edital traz uma subdivisdo de areas prioritarias e areas gerais. As areas
prioritarias sdo as de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Fisica,
Quimica, Biologia e Alfabetizacdo, sendo destinada o maior nimero de
bolsas do programa. A disciplina de Geografia entrou nas areas
consideradas gerais, em conjunto com as demais areas como Arte,
Educagdo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Histéria, Informatica,
Sociologia, Filosofia e as licenciaturas Intercultural Indigena, Educagéo do
Campo e Pedagogia. Consideramos que essa decisdo trouxe um
“desconforto” ao eleger as areas que seriam prioritarias no processo
formativo do estudante da rede, em detrimento das &reas consideradas
gerais (algo que vem se reproduzindo no ambiente escolar, até mesmo na
distribuicdo da carga horéria destas disciplinas nas escolas).

O ntimero reduzido de bolsas (foram aprovadas metade das bolsas
solicitadas) trouxe uma precariedade quando comparada a concepcao
original, e com isso trouxe o primeiro desafio para nés coordenadores. O
projeto foi planejado para atuar com um niimero de escolas, discentes da
rede, discentes das Universidade e docentes das escolas, a redugdo desse
numero est4 fazendo a coordenacao repensar todo o projeto, inclusive nos
seus objetivos iniciais.

O primeiro desafio em pauta foi escolher o locus de atuagdo.
Inicialmente o projeto foi formulado para atuar em 3 municipios (Nova
Iguagu, Seropédica e Queimados), com 03 supervisores, que teriam um
papel fundamental no desenvolvimento do projeto e atenderia um namero
bem grande de estudantes da rede. No entanto, ele ficara restrito a uma
escola de Nova Iguagu, com apenas a participagdo de o1 supervisor e,
consequentemente, um ntimero menor de estudantes da rede.

O segundo desafio sera na selecao dos bolsistas (essa etapa ainda esta

em vias de implementacdo). Buscaremos englobar estudantes de duas
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realidades distintas, Nova Iguacu e Seropédica. Mas o desafio esta
justamente nesta questao ja que os nossos estudantes vivem em realidades
bem distintas, entre elas: horario de curso (matutino e vespertino),
distancias geogréaficas para os deslocamentos, entre tantas outras.

Esse formato novo trouxe varios estranhamentos, quando
comparados aos editais anteriores. Ainda ndo o vivenciamos, o que nao
significa que é pior ou melhor, apenas novos desafios a serem enfrentados
(distancias fisicas, diferentes realidades de escolas, de discentes, caréncia
de recursos, entre outros). A parceria entre o PIBID e o Residéncia
Pedagogica pode ser uma safda interessante para a nossa atuagao.
Precisaremos estabelecer essas parcerias (o PIBID terd um perfil dos
alunos ingressantes e o Residéncia com estudantes dos anos finais e
apoiando a realizacdo dos estagios supervisionados).

Cardoso e Queiroz (2018, p. 111) comentam que o PIBID chegou para
superar os desafios vividos principalmente pelos novos cursos de

licenciatura. Segundo as autoras o PIBID ajudou a:

aproximar realidades considerados diferentes, unir tempos de aprendizado
considerados conflitantes, unir a praxis com a teoria vivenciada no ambiente
universitario, dar um fomento na formagdo inicial e continuada de
professores. Chegou para criar verdadeiras “pontes” entre o ambiente escolar
e a vida universitaria, mudando o rumo profissional de algumas pessoas que

por ele passaram. (CARDOSO e QUEIROZ, p. 111).

Desde a chegada do PIBID no curso de Geografia /IM, afirmavamos
que deveria ser transformado em uma politica publica de formagao de
professores, dialogando com o Estagio Supervisionado e contribuindo em
vérias frentes, inclusive com a formacdo continuada de professores.
Entretanto, nao foi o que aconteceu, o desmonte das politicas publicas

educacionais trouxe nebulosidades para a formacgio docente e,



Cristiane Cardoso; Edileuza Dias de Queiroz | 187

consequentemente, para a educagdo publica, tanto na Educagdo Basica
quanto na Superior. Hoje, com a volta do PIBID-Geografia/IM, mesmo que
com um nuimero pequeno de bolsas para os licenciandos, vemos uma “luz
no fim do tnel”, estamos brigando para implementé-lo efetivamente na
UFRR] e dar essa continuidade ao nosso trabalho.

Sabemos da importancia do PIBID na formacdo de nossos alunos,
vivenciamos experiéncias incriveis e sabemos do impacto dele no processo
formativo de todos. Quando falamos de todos, estamos incluindo os
estudantes das escolas (que passam a conhecer novas metodologias e
linguagens para se falar de Geografia, passam a ter uma vivéncia com a
Universidade), para nossos estudantes que passam a vivenciar os espacos
escolares, além de unir a teoria e pratica em seu processo formativo, para
0s supervisores que conseguem participar de processos de formagao
continuada, além de oxigenar suas praticas escolares, e para nos, docentes
do ensino superior, que conseguimos sentir o “chdo da escola”,

aproximando nossas praticas da realidade escolar.
Consideragoes finais

O PIBID chegou para ficar, pelo menos essa é a nossa grande
esperanca, mesmo sabendo de todas as suas mudangas enquanto politica
publica e os desafios que nos sdo colocados. Existe muita expectativa nesse
retorno, porém tensionamentos se colocam nesse retorno, entre eles o
grande desafio de reformular nossa proposta e implementar de fato o
projeto devido ao momento atual. Estamos no meio de uma Pandemia
provocada pelo COVID 19, as Escolas e as Universidades estdo com suas
atividades de ensino paralisadas, e no meio de uma elaboracdo de um
plano de retomada das atividades que ndo sabemos se serdo

implementadas antes da descoberta da vacina.
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O namero de bolsas aprovadas foi reduzido e nossa atuacio
multicampi serd o nosso segundo desafio a ser enfrentado. Como
aproximar nossas diferentes realidades? Nossos estudantes terdo que
enfrentar distancias (e isso pode ser um fator excludente para alguns
candidatos). A ampliacio de nossa atuagdo ndo sera possivel, ficaremos
restrito a uma escola e naturalmente a um nico municipio, Nova Iguacu.
Sem falar da questio de verbas, separacdo de areas consideradas
prioritarias e gerais, entre tantos outros desafios que se colocam pela
frente.

Porém, nunca foi facil, mas continuamos acreditando no programa,
acreditamos no PIBID. Acreditamos na importancia desse programa no
processo formativo de todos (estudantes da rede publica, das
Universidades, de todos os docentes envolvidos). E um programa que
auxilia o desenvolvimento de praticas que abrangem o tripé universitario
(ensino, pesquisa e extensao, e administrativo também).

O PIBID-Geografia-IM chegou logo no inicio do nosso curso de
licenciatura em Geografia. E o impacto foi imenso. Mais de 60 discentes
do curso passaram pelo PIBID, alguns permaneceram pouco tempo, outros
s6 sairam quando o prazo das bolsas terminou. Mas acreditamos que cada
um foi impactado de alguma forma.

Ao longo do desenvolvimento do PIBID percebemos uma mudanga
significativa em cada bolsista que passou pelo projeto. Suas praticas, sua
desenvoltura, formas de atuar, conhecimento tedrico e pratico bem
diferenciado dos demais estudantes do curso. Durante todos os programas
os discentes puderam vivenciar plenamente o espago escolar, o que
certamente contribuiu para sua pratica docente.

As escolas também foram impactadas. Existe uma mudanga
significativa no ritmo da escola quando chegamos. Um movimento que

precisa ser aproveitado e estimulado por toda comunidade escolar
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(direcéo, pais e alunos). O projeto s6 da certo quando a escola se envolve
realmente com o PIBID.

O PIBID é uma possibilidade para que os discentes consigam
vivenciar a aproximagao da Escola com a Universidade, da teoria que é
trabalhada na academia com a prética vivenciada nas escolas. Acreditamos
que o PIBID associado ao Estagio Supervisionado, consegue proporcionar
uma formagao sélida, uma construcio de uma identidade real com a futura
profissao do estudante (principalmente pela possibilidade de vivenciar a
escola, futuro ambiente de trabalho), traz uma valorizacio do ser
professor. Cabe salientar aqui que o PIBID néo deve substituir a funcdo do
Est4gio Supervisionado, devem ser complementares.

Salientamos que o PIBID é um importante instrumento de integracao
entre Escola e a Universidade, j& que se constituem na integracdo de
saberes entre as partes envolvidas. Compreender o processo de
constituicdo do ser professor é imprescindivel, a fim de que possamos
contribuir para que, nesta sociedade tao fluida o professor possa construir
seu processo de identificacao com a profissdo e se ver como um importante
ator social.

O PIBID tem proporcionado essas vivéncias. Consegue inserir os
discentes, logo no inicio de sua formagido, no ambiente escolar,
contribuindo na valorizacdo do magistério. Espera-se assim com a
continuidade do projeto, diminuir ainda mais a distancia entre a teoria e
pratica, entre os tempos da vivéncia na Universidade e na Escolas, que
possa criar as verdadeiras pontes entre esses dois lugares, tdo necessarios
para ambas as realidades. Por isso que iniciamos nossas consideracoes

finais afirmando que o PIBID chegou para ficar.
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que participaram ativamente das atividades propostas e fizeram o PIBID
se tornar inesquecivel para todos. E por fim, a todos os bolsistas que
passaram pelo programa durante a vigéncia das bolsas, cada um passou,
mas deixou um pedacinho com a gente. A vivéncia e o empenho de vocés
fez com que o projeto brilhasse. Se o PIBID veio para ficar e ficou, vocés
fizeram com que esse sucesso acontecesse. Que nossas praticas possam ter

feito a diferenca na vivéncia de vocés enquanto professores.


http://reuni.mec.gov.br/o-que-e-o-reuni
http://reuni.mec.gov.br/o-que-e-o-reuni

Capitulo 8

O estagio supervisionado na formacao de professores de
geografia: realidade e desafios na Baixada Fluminense

Rodrigo Coutinho Andrade
Edileuza Dias de Queiroz

As politicas publicas para a formacdo inicial de professores
atravessaram por distintas mutagdes ao longo das tltimas décadas, sendo
o presente marco a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacio)', regulamentada por
meio da Resolucdo N° 2, de 20 dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), que
redefine as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura
em sincronia as aprendizagens essenciais, habilidades e competéncias da
Base Nacional Comum Curricular da Educagio Basica (BNCC). Em suma,
como rege a esséncia do documento em questdo, mais especificamente os
capitulos III e IV (BRASIL, 2019), trata-se da adaptacdo do ementério e do
contetdo das disciplinas - componentes curriculares - e, respectivamente,
das praticas pedagdgico-curriculares dos/nos Institutos de Ensino
Superior (IES) de licenciatura para a instrumentalizacdo das prescricdes
da BNCC na escola bésica; previsto para integral implementacéo a partir
do ano de 2022.

J& concluida as diretrizes avaliativas para os diferentes niveis de
ensino por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) e do Sistema de

Avaliagao da Educacdo Bésica (SAEB); consolidados, de modo assincrono

' Devemos acrescer este principio Base Nacional Comum para a Formagao Continuada de Professores da Educagao
Basica (BNC-Formacao Continuada), em processo de regulamentacao.
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e com intensidades diferenciadas, os mecanismos de controle, regulacio,
responsabilizagdo docente e accountability educacional (AFONSO, 2009;
MACEDO, 2017) em diferentes estados e municipios brasileiros; e em
processo de implementagao-adequacdo da BNCC nos sistemas de ensino
da Educacio Bésica restaria, para os principios hegeménicos, a efetiva
pratica docente com fins “quantitativos” sob as vestes da qualidade -
segundo a oOtica do capital, e regida pelo Programa Internacional de
Avaliagao de Alunos (PISA). Tais teses, que ndo foram formuladas - em
hipétese alguma - pelos intelectuais organicos-tradicionais do MEC, se
coadunam as orientacbes internacionais; como por exemplo o Banco
Mundial por meio do documento Professores Excelentes: Como melhorar
a aprendizagem dos estudantes na América Latina e no Caribe (BANCO
MUNDIAL, 2014).

O estudo do Banco Mundial expde, para a confirmagdo de uma das
suas premissas acerca da qualidade educacional, a cronometria da
atividade docente por meio do Método de Stallings, que tem como
prerrogativa a aferi¢do cronolégica da pratica dos professores de acordo
com a prescricdo curricular. Realizada durante o ano de 2013 em
diferentes redes de ensino do pais, concluiu-se que o resultado do IDEB de
cada escola avaliada se relacionado, em parte, a quantidade de horas de
pratica pedagodgico-curricular efetiva, atentando para o elevado
desperdicio de tempo e a auséncia temporaria de alguns profissionais da
educacdo no/do cotidiano escolar.

Para o Banco Mundial (BANCO MUNDIAL, 2014), a esséncia da
relagdo ensino-aprendizagem se espelha nas férmulas aritméticas, ou na
quantofrenia (GAULEJAC, 2007) impetrada pelos pressupostos da Nova
Gestao Puablica (NGP) e seus respectivos handicaps educacionais, tendo
como grande empecilho a resisténcia dos profissionais da educagio as

reformas - contrarreformas -, o baixo valor social da profissdo e a parca
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formacéao inicial. O pecado, do lado de baixo do Equador, estaria em grande
propor¢ao na pifia instrumentalizacdo e na rasa pragmaticidade do
conhecimento académico na formacdo inicial; no saber fazer nos mesmos
principios do Relatério Delors (UNESCO, 1996), obliterando o tesouro a
descobrir. Isto sem considerar, em momento algum, o elevado quadro de
adoecimento, absenteismo e a intensificagdo da precariedade contratual
dos profissionais da educacdo (VENCO, 2019; ANDRADE, 2020), e
permeando o ideario qualitativo sem identificar, minimamente, a
realidade material das escolas e o trabalho docente.

Neste intento se encaminha a reforma em curso que, mesmo
mantendo o quantitativo de horas de Estagio de Supervisionado
ressalvados pela Resolucdo N° 2, de 1 de julho de 2015 (BRASIL, 2015) -

»2 no

400 horas -, tendendo a subtrair ainda mais a concepgao “3 + 1
processo formativo inicial, atrela a finalidade formativa para a
aplicabilidade da BNCC. Além disso, a BNC-Formagao reforca
discursivamente o incremento da pratica na formagdo inicial dos
professores, indissocidvel dos principais programas para os cursos de
licenciatura - Programa Residéncia Pedagégica (PRP) e o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que se encontram
em estagio de subtragdo abrupta de bolsas e de recursos financeiros.

No entanto, por mais que corroboremos com este impeto no percurso
formativo para que os estudantes evidenciem empiricamente as
predilecoes e contradicdes profissionais do/no magistério, em suas
multiplas veredas no cotidiano escolar formal e informal, assim como a
importancia do PIBID e do PRP para a formacgao do professor critico-

reflexivo, devemos ressalvar que tal teor intenciona, em sua narrativa, a

> Termo utilizado para os cursos de licenciatura que predispdem as disciplinas pedagdgicas no tltimo ano de
formacao, geralmente ofertados pela ciéncia pedagogica em espagos diferentes por meio do curriculo e ementario
especifico.
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subtragdo propedéutica dos cursos superiores por meio da reformulagdo
da intencionalidade instrumental do conhecimento - a aplicabilidade da
BNCC. Em outras palavras, impulsiona a pratica para o pragmaético stricto
senso na formacao inicial. Ao mesmo tempo em que pode ser sobrepor ao
crivo auténomo-cientifico dos cursos de licenciatura na formulagio das
disciplinas-ementas, e na rotina alicercada no tripé humboldtiano -
ensino, pesquisa e extensdao -, inexoravel dos Projetos Politico-
Pedagogicos com base nas diretrizes e na legislagdo para tal, tende a
construir um percurso que pode suprimir a complexidade envolta a
formacdo do professor-pesquisador em prol da aplicabilidade pura do
curriculo prescrito.

Diante desta premissa, o problema do presente estudo se assenta na
relevancia do Estagio Supervisionado nos dias atuais, tomando a realidade
complexa da Baixada Fluminense e do curso de Geografia do Instituto
Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (IM-
UFRRJ), para o fortalecimento da identidade docente e da
profissionalizacdo do magistério em tempos de ascensdo da polivaléncia
em todos os sentidos, da desprofissionalizacdo, da intensificagdo da
precariedade, do acréscimo do quadro de absenteismo, e do incremento
intencional do pragmatismo irreflexivo. Para tal, nos ancoraremos em
dados institucionais para a exposicdo panoramica da realidade concreta
dos diferentes sistemas de ensino na regido discriminada, com a finalidade
de evidenciar possiveis percalgos da agdo para pensarmos a necessidade
de defendermos a autonomia na formacao dos professores-pesquisadores
de Geografia. Em outras palavras, desvelar a contradi¢ao para incluir a
complexidade, e expor que nao se trata apenas de aplicar a BNCC; mas,
apontar para a importancia da relagdo teoria-pratica para a formacao

inicial de professores, que se realiza, em sua primazia, por meio do estagio
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- assim como reafirmar a fun¢ido socialmente referenciada da
universidade publica.

Neste sentido, objetivamos analisar as particularidades do Estagio
Supervisionado na formacéao inicial de professores, considerando o atual
panorama educacional das cidades que pertencem a Baixada Fluminense,
tendo em vista a formagdo do professor critico-reflexivo. A opcédo
geografica decorre da atuacdo profissional dos autores, docentes do
Departamento de Geografia do IM-UFRR]J, localizado no municipio de
Nova Iguacu.

No primeiro momento cabera a exposicao analitica dos dados sobre
a dinamica social e econdmica da Baixada Fluminense, para
posteriormente evidenciarmos, com base no Censo Escolar sistematizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), algumas das particularidades do trabalho docente nesta
regido. Em seguida, ingressaremos no debate sobre a formacao de
professores e o estdgio supervisionado na contemporaneidade e,
respectivamente, sua identidade. Por fim, cabera a ascensido das
contradicbes entre a pratica interessada na aplicabilidade da BNCC e as
vicissitudes da realidade exposta para o trabalho docente - incluindo aqui

a formagéo inicial.
A Baixada Fluminense: panorama sobre a educacao

A constituicdo da Baixada Fluminense, e o seu ordenamento nos dias
atuais, resulta de complexos processos de integracdo e fragmentagio
territorial ao longo do século passado (SIMOES, 2007), indissociavel dos
impactos resultantes do processo de reestruturagao produtiva do estado
do Rio de Janeiro (OLIVEIRA, 2008). Narrada por parte da imprensa por
meio de vértices topofébicas, que obliteram a historicidade para profunda

compreensdo da realidade geogréfica, vivenciou, ao longo da ultima
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década, o incremento de espacos formativos para o trabalho complexo,
assim como a criacdo de equipamentos de consumo, habitagao, circulagdo
e producédo (ROCHA, 2015).

Sua caracteristica impar é a heterogeneidade em todos os setores, o
que a logra uma particularidade regional por meio da disparidade
apresentada pelos dados socioecondmicos. Porém, observamos similitudes
quando conferimos os ntimeros sistematizados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), assim como os divulgados em estudo pelo
Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE,
2016), no qual verificamos que, em grande soma, as cidades da Baixada
Fluminense apresentam resultados inferiores a média do estado do Rio de
Janeiro. Como exemplo, em relagdo ao Produto Interno Bruto (PIB) per
capita no ano de 2015, a média do estado se situava em 38.268 reais,
enquanto as cidades da regido em questdo abarcavam um pouco mais da
metade - R$ 19.773,00. Mas, dentre as cidades a diferenca é rotunda
quando observamos que a populagio de Itaguai obteve, em média, 60.617
reais anuais - sendo a 142 no ranking estadual -, enquanto em Japeri este
dado alcangou a quantia de 10.162 no mesmo tempo e espécie (SEBRAE,
2016, p. 8).

Tal fato se explica pela concentracdo de equipamentos produtivos e
portuarios na cidade com o PIB per capita maior, mas que nao se reflete
no Indice de Gini - 0,495, sendo 0 40° do estado do R] -, ficando atras de
Belford Roxo que tem o PIB per capita em propor¢oes proximas de Japeri;
podemos acrescentar que tal assertiva também se coaduna ao percentual
de pobres - 32,3% da populacdo. Além de refletir as atividades que ali se
fincam com grande parte de funcionarios residentes de outras cidades,
devemos acrescer o elevado contingente de trabalhadores que se deslocam

diariamente para a cidade do Rio de Janeiro (MIHESSEN; MACHADO;
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PEDRO, 2014). Ou seja, exerce forcas centripetas e centrifugas ao mesmo
tempo.

No entanto, majoritariamente o setor improdutivo - comércio e
servicos - predomina entre as atividades econdmicas, afetando em grande
parte na baixa formalidade da classe trabalhadora, onde o “destaque de
empregos formais em servigos é Nil6polis, com 45% do total. Esse
percentual, no entanto, é inferior ao nivel verificado no ERJ, de 47%, que,
por sua vez, é influenciado pela estrutura do mercado de trabalho da
capital” (SEBRAE, 2016, p. 24), esmerando-se também no poder aquisitivo

da populacao.

A Baixada apresenta remunera¢ao média total inferior a do ERJ (R$ 3.050),
com R$ 2.118. Itaguai, Seropédica e Duque de Caxias contam com
remuneracdo média superior a da regido, com destaque para Seropédica (R$
3.384), que fica acima da média do ERJ. No outro extremo estd Paracambi,
com o menor valor total (R$ 1.487). Em Nova Iguagu, 2° municipio mais
representativo na regiao em termos de empresas e empregos, a remuneragao

média é inferior a da regido e a do ERJ, com R$ 1.886 (SEBRAE, 2016, p. 25).

Os dados discriminados acima servem para breve exemplificagao da
complexidade e heterogeneidade da Baixada Fluminense, que acresce
quando observamos outros fatores como os royalties gerados pela
industria petroquimica, a presenca de Institutos de Ensino Superior, ou o
rendimento per capita. Ou seja, ao verificarmos os dados sobre a educagao
nos municipios que a compdem concebemos similitudes e disparidades,

como o caso do IDEB.
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Tabela 1 - IDEB observado e projetado dos municipios da Baixada Fluminense (2013-2017).

IDEB observado Metas projetadas
2013 2015 2017 2013 2015 2017
Belford Roxo 3,3 3,4 3,5 3,8 4,2 4,5
Duque de Caxias 3,3 3,4 3,6 3,6 4 4,3
Guapimirim 3,7 4,1 3,8 4,1 4,5 4,7
Itaguai 3,4 3,6 3,6 3,8 4,2 4,5
Japeri 3,1 3.3 3,8 3,8 4,2 4,5
Magé 35 39 3.8 4 4,4 4,7
Mesquita 3,5 3,6 3,5 3,8 4,2 4,5
Nilépolis 3.3 3.9 3,9 3,6 3,9 4,2
Nova Iguacu 34 3,6 3,6 4,3 4,6 4,9
Paracambi 3,7 4,1 4 4,2 4,6 4,9
Queimados 3,2 3,3 3,7 3,8 4,2 4,5
Séo Joao de Meriti 3,4 3,6 3,5 3,7 4,1 4,4
Seropédica 3.4 3,6 3,5 4,2 4,6 4,9

Fonte: INEP (2019) - adaptado pelos autores.

Dentre os municipios acima discriminados, impera o quantitativo
observado aquém do projetado enquanto meta, cabendo destaque para o
municipio de Nilépolis no ano de 2015 - quanto obteve nameros idénticos.
Ao mesmo tempo em que sao latentes as disparidades entre os resultados,
notamos comparativamente entre Paracambi e Belford Roxo a auséncia de
uma linearidade evolutiva nos indicadores de desempenho e de fluxo
escolar - que resultam no IDEB -, além dos casos de retracdo do mesmo.
Vide a evolugao de 0,7 pontos em Japeri, ou a ascensado seguida de queda
em Seropédica e Sao Jodo de Meriti. Considerando o mesmo quesito,
podemos afirmar que todas as cidades nao alcangaram a média estadual3.
Ressaltamos que esta tem como uma das consequéncias, quicd a mais
relevante, a estrutura das escolas, resultante de distintas variaveis que
analisaremos a seguir.

A primeira se refere a quantidade de alunos por turma. Enquanto a
média do pais para o nono ano do Ensino Fundamental equivale a 26,2

estudantes por sala de aula, e no estado do Rio de Janeiro este indice

3 Mensurada em 4,3 no ano de 2013, 4,4 em 2015, € 4,7 no Gltimo ano disposto pelo INEP.
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alcanca 27,6, somente as cidades de Itaguai e Seropédica se encontram
abaixo da média nacional, somando Paracambi em relacdo ao estado
discriminado. No ultimo ano do Ensino Médio os dados sdo mais
confortaveis, pois a média brasileira alcanca 28,8 estudantes por sala de
aula, e no estado fluminense 27,8. Em todos os municipios da Baixada
Fluminense a rede privada apresente quantitativo inferior4, mas nao
alcanca o considerado ideal pela Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE, 2018) - 21 para o Ensino

Fundamental e 23 para o Ensino Médio.

Tabela 2 - Nimero de alunos dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio por turma (2019).

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano 12 série 22 série 32 série
Belford Roxo 28,8 28,8 29,2 20,1 32,1 30,3 29,9
Dugque de Caxias 27,5 28,2 28,7 28,8 30,7 27,5 27,4
Guapimirim 26,9 25,9 27,3 28,0 30,1 25,9 24,2
Itaguai 25,6 26,4 26,9 25,7 28,2 25,3 24,0
Japeri 30,2 27,9 29,8 28,2 37,6 31,8 27,7
Magé 29,7 30,0 29,8 28,9 31,4 29,4 27,3
Mesquita 28,2 30,1 29,6 31,3 31,5 30,4 31,0
Nilépolis 28,4 28,8 29,1 28,7 31,4 30,3 29,7
Nova Iguacu 28,0 28,9 29,7 30,0 32,8 29,8 30,0
Paracambi 20,0 27,9 26,4 27,3 27,2 22,6 25,3
Queimados 36,0 36,0 35,9 33,2 34,8 32,8 32,7
S. J. de Meriti 27,6 27,9 28,5 28,4 31,9 30,4 30,3
Seropédica 26,0 26,1 27,3 25,7 30,7 28,5 26,4

Fonte: INEP (2019) - adaptado pelos autores.

Em relagdo a taxa de distorcdo idade-série, tomada aqui como
segunda variavel para o exame da realidade educacional dos municipios
da Baixada Fluminense, os dados confirmam em parte o resultado
apresentado pelo IDEB. Em suma, no dltimo ano do Ensino Fundamental
todas as cidades apresentam maior distor¢ao idade-série que a média do

estado do Rio de Janeiro - 24,6 -, cabendo relevo, mesmo que com

4 Na cidade de Belford Roxo, por exemplo, o tltimo ano do Ensino Fundamental conta com 23 estudantes por turma
(INEP, 2019).
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nuimeros alarmantes, para as cidades de Nilopolis e Mesquita em relagdo

ao Ensino Fundamental.

Tabela 3 - Taxa de distor¢ao idade-série dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio - Baixada

Fluminense (2019).

6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano 12 22 32

Série Série Série
Rio de Janeiro 33,1 29,0 30,9 24,6 37,9 34,7 30,2
Belford Roxo 40,4 35,0 37,7 33,0 42,7 379 31,0
Duque de Caxias 40,4 35,1 35,3 31,2 42,3 38,2 33,6
Guapimirim 39,3 333 334 27,3 40,0 36,3 31,2
Itaguai 37,6 36,1 34,2 32,6 38,9 34,6 29,2
Japeri 32,5 32,3 32,1 26,4 45,2 391 39,0
Magé 37,0 331 337 28,9 374 37,2 29,0
Mesquita 31,3 30,1 30,9 26,1 40,8 38,6 32,7
Nilépolis 28,3 25,5 23,6 25,5 32,1 31,1 26,5
Nova Iguacu 40,1 31,4 34,4 30,8 39,0 34,5 30,1
Paracambi 40,1 31,4 34,4 30,8 39,0 34,5 30,1
Queimados 38,0 31,4 34,1 32,9 42,7 41,1 39,1
Séo Joao de Meriti 37,3 30,7 35,4 29,2 36,9 35,7 29,8
Seropédica 44,8 37,7 34,1 30,9 40,5 35,2 30,0

Fonte: INEP (2019) - adaptado pelos autores.

Tal fato se coaduna ao elevado indice de reprovacdo, abandono-
evasao escolar e a matricula tardia na Educacio Bésica.
Comparativamente, somente Mesquita e Nil6polis apresentam médias, em
relacdo ao Ensino Fundamental, simétricas ao estado do Rio de Janeiro -
que apresenta um elevado indicador quando comparado as demais
unidades federativas. Em relagdo aos sistemas de ensino, a diferenciacao é
abrupta entre as redes publica e privada. Tomando o Ensino Médio em
Nova Iguagu como exemplo, os dados do INEP (2019) explicitam que na
rede estadual a taxa de distor¢do idade-série alcanga 40,2% dos
estudantes, enquanto nas escolas particulares este quantum soma 12,2%.
Fato mais abrupto em Paracambi que, nos mesmos principios
comparativos, contabiliza 30,9% na rede publica estadual e somente 2,8%

no sistema privado de ensino (INEP, 2019).
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Além de provocar um descompasso entre a regularidade etdria para
cada ano de estudo, a distorcdao idade-série nos coloca diante de um
paradoxo discursivo e politico. Enquanto estudos comprovam a influéncia
de varidveis como o background familiar, a estrutura escolar, a
disparidade regional brasileira, os aspectos socioecondémicos, o género e a
condicdo étnico-racial (PORTELLA; BUSSMANN; OLIVEIRA, 2017, p. 479-
484), as premissas do gerencialismo e da NGP tomam este fato como um
elemento para a responsabilizacdo da escola e dos professores,
intencionado, consecutivamente, a inser¢ao de novos mecanismos para a
garantia da qualidade aferida pelos indicadores educacionais; que em seu
teor promovem a exclusdo inclusiva dos repetentes em programas de
aceleracdo da aprendizagem.

Em outras palavras, o discurso do empresariado da educagao pauta a
responsabilizacdo do Estado pela gestdao da escola publica (MARTINS;
MELLO; NEVES, 2015) e, portanto, para a resolugio do fracasso escolar
tanto por meio da Pedagogia do Sucesso (OLIVEIRA, 2003), quanto pelas
medidas de aceleracdo da aprendizagem capitaneadas pelas Fundagoes e
Organizacdes Sociais - como o caso do Programa Autonomia capitaneado
pela Fundacao Roberto Marinho na rede estadual do Rio de Janeiro, ou o
Programa de Aceleragdo dos Estudos em Nova Iguacu. No caso da rede
estadual, trata-se da transferéncia dos estudantes com baixo rendimento
e elevado indice de reprovagdo para as salas de aula multisseriadas ap6s a
implementacdo da Gestdo Integrada da Escola (GIDE), elevando
artificialmente o estado da pentltima para a quarta posicdo do IDEB entre
2009 e 2013 (ANDRADE, 2014). Uma estratégia de ampliagdo do indicador
por meio da exclusao dos estudantes da Educacdo Bésica regular.

Por fim, em relacio aos estudantes da Baixada Fluminense,
ressaltamos a taxa de abandono para a compreensao da dinamica dos

sistemas de ensino. Em relacdo ao Ensino Médio, apenas Nil6polis e
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Seropédica apresentam nimeros inferiores ao estado do Rio de Janeiro e
do Brasil em sua totalidade, cabendo ressalvas parciais ao municipio de
Itaguai. J4 em relacdo ao Ensino Fundamental, a porcéo de cidades com
indicadores aquém das esferas estadual e nacional é mais ampla. No
entanto, a mesma conclusdo dos indicadores anteriores cabe neste
momento; ou seja, a disparidade entre as redes ptblica e privada. A média
de abandono no Ensino Fundamental da rede privada de Belford Roxo
alcanca 0,5%, enquanto na rede putblica municipal este dado alcanca
3,2%, e na rede estadual de mesmo cunho 2,4%. Ressaltamos que tais
prerrogativas sdo comuns em todos os municipios da Baixada Fluminense,

sem qualquer excecdo no ano de 2019.

Tabela 4 - Taxa de abandono escolar - Baixa Fluminense (2019).
Ensino Fundamental Ensino Médio

6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano 1° Ano 2°Ano 3°Ano

Brasil 25 2,4 2,3 2,5 5,6 41 4,8
RJ 2,1 2,0 1,8 1,7 57 4,0 2,3
Belford Roxo 2,7 2,4 2,5 2,7 6,7 53 3.4
D. de Caxias 2,5 2,0 1,7 1,9 75 4,9 32
Guapimirim 2,9 1,8 2,5 1,0 6,8 8,6 4,1
Itaguai 2,1 2,9 3,3 3,0 6,0 3,9 2,2
Japeri 1,9 2,6 3,2 2,8 6,5 5,1 3,7
Magé 1,2 15 11 0,9 77 54 2,8
Mesquita 1,5 1,4 1,2 2,1 7,0 5,6 1,7
Nilépolis 2,1 1,9 1,1 1,9 4,7 35 1,9
Nova Iguacu 2,5 2,0 2,2 2,0 6,5 4,8 2,8
Paracambi 1,8 2,0 1,1 1,0 7,1 5,7 2,9
Queimados 1,6 1,5 1,3 2,3 6,7 53 31
S. J. de Meriti 2,1 2,1 1,7 1,7 6,1 4,7 2,2
Seropédica 1,9 1,4 2,2 1,3 33 2,5 2,8

Fonte: INEP (2019) - adaptado pelos autores.

As causas para o abandono escolar sao inimeras, e as variaveis se
coadunam aos mais diferentes aspectos, considerando principalmente a
ampliacao deste quadro no tltimo nivel de ensino da Educagao Bésica -
abarcando o segmento demografico jovem. Nio se trata de pontuar os

empecilhos para o ingresso-permanéncia nos espagos escolares, pois
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diversos estudos na area de Educacdo ja trataram tal problema, mas
indicar sua existéncia por meio de fatores internos e externos a escola.
Acerca do primeiro, o estudo de Silva Filho e Aratjo (2017) expde como
possiveis motivos a precariedade estrutural, as turmas com excesso de
estudantes, o elevado indice de reprovagdo, a baixa participa¢do da
comunidade no cotidiano escolar e os meandros da “escola atrativa”. Sobre
os fatores exdégenos, a mesma pesquisa indica para os problemas
socioecondmicos, politicos, culturais e sociolégicos de toda ordem que
existem na totalidade societaria, com as respectivas variacdes geogréaficas.

Destarte, o minimo para concebermos uma escola atrativa, para além
da regularidade estrutural, seria a formagdo adequada do corpo docente,
dentre outros fatores que determinam o magistério e sua profissao. Neste
sentido, abordaremos a partir de agora dados e peculiaridades dos
professores nos diferentes municipios e redes de ensino da Baixa
Fluminense, atentando primeiramente para a quantidade de docentes com

a formagao especifica.

Tabela 5 - Percentual de funcao docente com o curso superior - Baixada Fluminense (2019).

Ensino Fundamental Ensino EP EJA Educacio
Total Anos Anos Médio Especial
Iniciais Finais
Belford Roxo 68,6 38,6 92,0 98,5 98,3 94,8 60,0
D. de Caxias 80,3 57,7 95,5 97,9 83,8 97,1 81,9
Guapimirim 66,9 38,4 90,2 100,0 66,7 95,4 33,3
Itaguai 77,8 59,2 95,4 97,1 71,0 96,2 60,0
Japeri 65,2 38,7 89,8 98,8 72,7 93,9 66,7
Magé 65,2 29,5 92,2 98,3 91,7 96,0 50,0
Mesquita 74,7 48,8 94,6 99,1 94,2 100,0 76,2
Nilépolis 73,5 46,0 93,1 98,6 91,2 98,9 62,5
Nova Iguacu 72,7 41,3 92,2 97,2 79,9 95,2 54,1
Paracambi 76,5 53,1 94,1 99,1 88,9 98,5 40,0
Queimados 76,7 50,7 95,5 98,2 93,5 96,4 -
S. J. de Meriti 67,1 32,8 91,3 97,8 89,8 96,4 54,8
Seropédica 76,1 50,8 95,1 98,9 100,0 96,4 54,5

Fonte: INEP (2019) - adaptado pelos autores.
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Os anos iniciais do Ensino Fundamental apresentam o pior indicador
devido a necessidade, ap6s a consolidacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) - Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 -, da
conclusdo do Ensino Superior para a atuagao em sala de aula; além do
Curso Normal. Isto acarretou tanto na ampliacao dos cursos de Pedagogia
presencias e a distdncia, quanto na criagdo de programas para a
complementacio da formacdo como o Programa Nacional de Formagéo de
Professores da Educacdo Bésica (PARFOR). No caso dos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o percentual apresenta pouca
disparidade, com médias préximas as nacional e estadual, cabendo
ressaltar a maior predomindncia de profissionais com a licenciatura no
sistema publico de ensino.

Porém, este dado visto isolado provoca equivocos interpretativos por
ndo mensurar a adequagdo da formacdo docente de acordo com a
disciplina, o que nos permite ressalvarmos que o magistério em si ainda
ndo se constitui como uma profissao - considerando a formacao especifica
para a atuagdo em sala de aula. No caso brasileiro, segundo os dados do
INEP (2017) sobre a adequacdo da formacao docente em 2017, 74,2% dos
professores de todas as redes de ensino da educagdo bésica possuiam a

titulacdo adequada para atuarem em sala de aula.

No caso da geografia nos anos finais do ensino fundamental, 51,4% docentes
haviam concluido o curso de licenciatura neste campo académico, enquanto
1,4% eram bacharéis sem complementagéo pedagogica, 28,9% licenciados em
outra area, 4,1% titulados em qualquer 4rea sem licenciatura, e 25,8% sem
formag@o superior. Ou seja, aproximadamente um quarto dos professores de
geografia do pais no ensino fundamental nido tem diploma universitario

(ANDRADE, 2020, p. 66).
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Figura 1 - Percentual da adequagao da formagcéo docente nos anos finais do Ensino Fundamental - Baixada

Fluminense (2019)5.
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Fonte: INEP (2019) - adaptado pelos autores.

Na Baixada Fluminense os ntimeros ndo se destoam, em grande
proporc¢ao, da realidade brasileira. O destaque negativo recai sobre a
cidade de Nil6polis, enquanto Japeri lidera na quantidade de professores
sem sequer o Ensino Superior. Se observamos a diferenca entre as redes
de ensino, considerando os anos finais do Ensino Fundamental, o sistema
privado possui os piores nimeros, sendo alarmante no caso da cidade de
Japeri - menos da metade dos docentes possuem a titulagdo adequada -, e
cabendo excecdo apenas para a cidade de Guapimirim - 74,2% dos
professores da rede privada possuem licenciatura na disciplina em que
atuam, em comparacdo a 73% no sistema publico de ensino. Cabe
ressalvar que na Educagdo Infantil impera a inadequagdo para a atuagao

docente, onde nenhum dos municipios da Baixada Fluminense tém mais

5 De acordo com o INEP, a categorizagao da adequacao docente se divide em cinco grupos. O Grupo 1 se refere aos
docentes com formagao superior de licenciatura (ou bacharelado com complementagao pedagdgica) na mesma area
da disciplina que leciona. O segundo grupo se restringe aos professores com formagao superior de bacharelado (sem
complementagao pedagdgica) na mesma area da disciplina que leciona. O Grupo 3 delimita os docentes com formagao
superior de licenciatura (ou bacharelado com complementagao pedagégica) em area diferente daquela que leciona.
O quarto grupo se remete aos docentes com formacéo superior nao considerada nas categorias anteriores. Por fim,
o Grupo 5 abarca os professores sem formagao superior
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de um quarto dos professores com a formacio adequada - sendo somente
5% em Seropédica. Tais dados justificam, sem sombra de davidas, a
implementacdo e a ampliagdo dos cursos de licenciatura para todas as
disciplinas, pois ndo ha nenhum municipio da regido em questdo com a
integralidade da formagdo adequada.

O segundo aspecto para identificarmos a qualidade educacional, no
que pertine o trabalho docente, remete-se neste estudo a regularidade dos
professores nas escolas em relagdo aos anos de atuagdo. O estudo da OCDE
(2018) recomenda o minimo de cinco anos para que o docente conheca a
escola, os estudantes e a comunidade no qual seu trabalho ocorre que, por
razoes 6bvias, acresce o reconhecimento dos discentes em seu cotidiano,

assim como as vicissitudes para a relacdo ensino-aprendizagem.

Figura 2 - Indicador de Regularidade Docente - Baixada Fluminense (2019).
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Fonte: INEP (2019) - adaptado pelos autores.

Este fator, além de apresentar a permanéncia-regularidade do

quadro docente, expde implicitamente a condi¢do material pessoal “ideal”
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e das escolas que provoca, consecutivamente, a transitoriedade dos
professores; considerado pelo INEP (2019) como elevada no pais. Dentre
as causas, podemos mencionar a distancia percorrida para o local de
trabalho, a remuneracdo, o plano de cargos e salarios e a estrutura fisica
das escolas, que levam os professores as constantes mudangas de unidade
escolar ao longo da carreira. Nos municipios da Baixada Fluminense, o
destaque negativo recai sobre as cidades de Guapimirim, Seropédica e
Magé, enquanto Mesquita possui um dos melhores indicadores; no
entanto, muito aquém do recomendado pela OCDE.

A terceira variavel para examinarmos a realidade dos docentes na
Baixada Fluminense, que impacta em largo sentido a caracterizagao
anterior, assim como as premissas - sob nossa dtica - da qualidade
educacional, remete-se a remuneragido média nos diferentes municipios.
Esta caracteristica é a mais assimétrica, nao correspondendo diretamente
a arrecadacio e ao PIB. Tal assertiva pode ser comprovada
comparativamente entre Duque de Caxias e Seropédica, onde a
disparidade salarial em média, considerando a propor¢ao de 40 horas
semanais, alcangou 4.782,37 reais por més em 2014, com a diferenca
percentual de 76,9, enquanto o contraste do PIB per capita foi de
aproximadamente 44,5%. Cabe ressaltar que nos dados sistematizados
pelo INEP nao ha a categorizacdo por diferentes redes de ensino, mas
apenas a divisao entre os docentes que possuem, ou nao, o Ensino Superior
completo, que em média al¢a a diferenca salarial entre 15 e 25% - com

prejuizo para os professores sem o curso de licenciatura.
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Tabela 6 - Remuneracgao média dos professores da Educagao Basica das cidades da Baixada Fluminense - 2014.

Municipio Remuneragdo média 40/hs

Belford Roxo 2.099,39
D. de Caxias 6.215,45
Guapimirim 3.823,70
Itaguat 1.816,92
Japeri 4.645,47
Magé 4.016,21
Mesquita 4.108,48
Nilépolis 2.146,24
Nova Iguacu 2.580,24
Paracambi 2.274,04
Queimados 5.173,74
S. J. de Meriti 1.680,48
Seropédica 1.433,08

Fonte: INEP (2019) - adaptado pelos autores.

Tais dados, mesmo considerando sua defasagem histérica6, nos
apontam trés fatores para o desvelo da precariedade docente. O primeiro
se refere ao ndo cumprimento da Lei do Piso Salarial do Magistério7, no
ano de 2014, nos municipios de Sao Jodo de Meriti, Itaguai e Seropédica8.
O segundo fator, tomando como referéncia o salario minimo necessario
estipulado pelo Departamento Intersindical de FEstatisticas e Estudos
Socioecondmicos (DIEESE) para o més de dezembro de 2014, mensurado
em R$ 3.518,51, nos explicita que s Duque de Caxias, Guapimirim, Japeri,
Magé, Mesquita e Queimados apresentaram valores acima, ou préximo. E,
se considerarmos os professores que ndo concluiram o Ensino Superior,
somente Queimados, Magé, Japeri e Duque de Caxias alcangaram este
computo.

Por fim, tomando como parametro o relatério Education at a Glance:
indicators da OCDE (2018, p. 6-7), que expds a média salarial dos paises

deste bloco contabilizado em 30 mil délares anuais, podemos afirmar que

5 Nao ha no banco de dados do INEP a atualizacio dessa informagao desde o ano de 2014.
7 Lei N° 11.738 de 16 de julho de 2008.
8 Estipulado no valor de Rs 1.917,78 em 2014.
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nenhum municipio da Baixada Fluminense alcangou tal patamar.
Considerando a cotacdo do doélar em dezembro de 2014 - R$ 2,63 -,
somente os docentes de Duque de Caxias chegaram perto deste valor -
28.684,61 dolares anuais. Caso realizdssemos tal conversao nos dias
atuais, onde a cotagao do dolar alca o quantum de R$ 5,25, seria necessario
o rendimento anual de 157.500 da mesma espécie, ou R$ 13.125,00 por
més.

O tltimo aspecto aqui analisado para a identificacdo do trabalho
docente na regido em questio é o esforco docente, que espelha a
quantidade de alunos, turnos, escolas e niveis da Educagio Basica em que
os professores trabalham ao longo do ano 9. Grande porc¢do dos
professores se incluem no nivel quatro, sendo a maior proporcao -51,5%
- em Mesquita, que se refere aos docentes que tem entre 50 e 400 alunos,
atua em dois turnos, em uma ou duas escolas e em duas etapas. Sobre o
maior desgaste semanal, 0 mesmo municipio conta com 15,2% dos
professores com mais de 400 alunos, atuando nos trés turnos, em duas ou
mais escolas e nos diversos niveis e modalidades de ensino. Em suma,

podemos afirmar que em todos os municipios da Baixada Fluminense os

professores vivenciam desgastante rotina.

9 Organizado em seis niveis, este parametro se divide em: Nivel 1, que se refere ao docente que tem até 25 alunos e
atua em um tGnico turno, escola e etapa; nivel 2, que pertine ao professor que tem entre 25 e 150 alunos e atua em
um Unico turno, escola e etapa; nivel 3, que remete ao docente que tem entre 25 e 300 alunos e atua em um ou dois
turnos em uma Unica escola e etapa; nivel 4, que categoriza o docente que tem entre 50 e 400 alunos e atua em dois
turnos, em uma ou duas escolas e em duas etapas; o nivel 5 se refere ao docente que tem mais de 300 alunos e atua
nos trés turnos, em duas ou trés escolas e em duas etapas ou trés etapas; e, por fim, o nivel 6, que inclui o professor
que tem mais de 400 alunos e atua nos trés turnos, em duas ou trés escolas e em duas etapas ou trés etapas.
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Figura 3 - Indicador de esforco docente - Baixa Fluminense (2019).
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Fonte: INEP (2019) - adaptado pelos autores.

Identificada as predilecdes e vicissitudes do trabalho docente na
Baixada Fluminense, que apontam irremediavelmente para a relevancia
dos cursos de licenciatura e sua respectiva expansdo para a contemplacao
da demanda tendo a minima ciéncia da realidade escolar cabe,
indissociavel das transformagbes em andamento, examinarmos a
identidade do magistério sobre os pilares da formacdo inicial, com
destaque para o Estagio Supervisionado. Em outras palavras, como formar
os estudantes para a docéncia tendo como epicentro a realidade concreta.

O Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura em Geografia do
IM/UFRRJ

A complexidade da educagao na Baixada Fluminense, ndo deslocada
do estado do Rio de Janeiro, assim como do pais, nos remete a concepcao
sobre a peculiaridade do conhecimento cientifico na formacdo de
professores por meio do método, abarcando as premissas para o ensino, a

pesquisa e a extensao, inexoravel das predilecdes para o trabalho docente
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- incluindo o processo formativo inicial. Neste sentido, a exposicdo
panoramica de algumas das varidveis que determinam os sistemas de
ensino, e sua polissemia na regido em questdo, se coaduna a necesséria
andlise de um fen6meno nao destoante da sua universalidade-
particularidade, que se relaciona, e por vezes é determinada mediata e
imediatamente. Dito isto, as consideractes iniciais sobre o Estagio
Supervisionado se assentam, neste estudo, em cinco movimentos.

O primeiro se refere a conexdo, ou mediacdo, entre os multiplos
fendmenos que constituem a realidade, considerando “cada fenémeno no
conjunto de suas relagdes com os demais fendmenos e, por conseguinte,
também no conjunto dos aspectos e manifestacoes daquela realidade de
que ele é fendmeno” (LEFEBVRE, 1979, p. 238 - grifo do autor). O segundo
condiz com a particularidade do movimento-historicidade de um dado
fendmeno, tanto em suas pertinéncias internas, quanto externas, por meio
do desvelo do “movimento profundo (essencial) que se oculta sob o
movimento superficial” (LEFEBVRE, 1979, p. 238 - grifo do autor), para
ndo recairmos ao erro da abordagem fenoménica per si. O terceiro
movimento analitico ocorre no bojo das contradicdes que gera unidade a
um determinado objeto, que se coaduna a necessdria superagao da
abstragdo pura para a préatica reflexiva - o quarto movimento. Por fim,
impera a superacdo do estagio atual “das coisas”.

Estas consideracbes mnos logram ao proprio processo de
institucionalizacdo do curso de Licenciatura em Geografia do Instituto
Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (IM-
UFRRY), que “nasce” no ano de 2010 como um dos resultados do Programa
de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansido das Universidades
Federais (Reuni); ou seja, nao isolado e deslocado de um amalgama
politico mais amplo, considerando também suas contradi¢des. Sob o

reconhecimento da “importancia dos saberes vinculados ao conhecimento
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geografico e suas transformacgdes ndo apenas restritas ao gedgrafo-
pesquisador, mas também ao professor-pesquisador que devera buscar a
sua aplicagdo na prética pedagégica” (UFRR]J, 2010), foram formados 113
professores até os dias atuais. Em outras palavras, sob a luz da ciéncia
geografica, nao deslocados da realidade material e imaterial vivida,
objetiva-se a articulagdo entre a teoria e a pratica nas singulares
espacialidades para o fazer pedagdgico reflexivo, que ndo se funde a
pragmaticidade pura; mas, a consideracdo da relagdo particularidade-
universalidade, da historicidade, das mediagbes, das contradigcdes e da

superagao do atual quadro precério para a formagao humana.

Aqui faz-se necesséario distinguir a ciéncia quando encarada do ponto de vista
do educador e quando encarada do ponto de vista do cientista. Do ponto de
vista do cientista a ciéncia assume carater de fim, ao passo que o educador a
encara como meio. Exemplificando: um gedgrafo, uma vez que tem por
objetivo o esclarecimento do fendmeno geografico, encara a Geografia como
fim. Para um professor de Geografia, entretanto, o objetivo é outro: é a
promocdo do homem, no caso, o aluno. A Geografia é apenas um meio para

chegar aquele objetivo (SAVIANI, 1985, p. 53).

A formagdo superior, neste caso, nido se finca na teleologia da
aplicabilidade pura da ciéncia, e a0 mesmo tempo na dissocia¢do entre o
professor e o cientista - aqui discordamos do autor supracitado em certo
sentido -, mas pela relagdo intrinseca entre os contributos cientificos para
a mediacio significativa do/com o mundo por meio das categorias, dos
conceitos e dos contetidos que lhe fazem ciéncia em si. No caso geogréfico,
isto se constitui na analise das transformacoes da relacdo sociedade-
natureza considerando sua interescalaridade, operadas pelos conceitos de
espaco, paisagem, territério, regido e lugar, inerentes a vida dos

estudantes enquanto sujeitos sociais e histéricos, assim como dos
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professores-pesquisadores no tratamento da realidade por meio das
ferramentas analiticas da ciéncia geografica. Tal assertiva cabe tanto para
a superacdo do senso comum rumando a constituicdo da consciéncia
filoséfica no corpo da escola, considerando a Geografia como meio para a
formagdo humana na Educagdo Basica, assim como no exame critico do
escopo cientifico e politico que intenciona uma determinada 6tica
formativa-processual - as politicas educacionais. Porém, isto nao ocorre

na abstracdo pura; ndo se trata de um exercicio metafisico em que se

dissolve a relagdo entre a teoria e a pratica.

A pratica da reflexdo tem contribuido para o esclarecimento e o
aprofundamento da relagdo dialética pratica-teoria-pratica; tem implicado um
movimento, uma evolucio, que revela as influéncias teéricas sobre a pratica
do professor e as possibilidades e/ou opgdes para a modificagdo da realidade,
em que a pratica fornece elementos para teorizacdes que podem acabar
transformando aquela prética primeira (PICONEZ, 1991, p. 25 - grifo do

autor).

Em outras palavras, nada nasce no vazio, ou caminha no mesmo
preceito, pois a propria teoria nasce da pratica social; é a sua abstragdo,
indissociavel da problematizagdo, que constrdi e reconstréi os aspectos
epistemoldgicos, politicos e profissionais da docéncia - em nosso caso -, e
que, consecutivamente, retornam a pratica reflexiva — pratica da reflexdo.
Por isso urge a constituicdo do Estagio Supervisionado ndo como uma
pratica pura* sob o fim da aplicabilidade do curriculo mensuréavel como

pretende a BNC-Formagcao, mas articulada a teoria de uma determinada

'° Preocupacdo nossa e de diferentes autores que apontam “os riscos de um possivel “praticismo” dai decorrente,
para o qual bastaria a prética para a construgdo do saber docente; de um possivel “individualismo”, fruto de uma
reflexdo em torno de si propria; de uma possivel hegemonia autoritaria, se se considerar que a perspectiva da reflexdo
é suficiente para a resolugao dos problemas da pratica; além de um possivel modismo, com uma apropriagao
indiscriminada e sem criticas, sem compreensao das origens e dos contextos que a geraram, o que pode levar a
banalizacio da perspectiva reflexdo e da pesquisa” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 52).
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ciéncia e a totalidade dos fatores que envolvem a relagdo ensino-
aprendizagem, incluindo as politicas educacionais, a didatica, os aspectos
da psicologia da aprendizagem, as demandas dos portadores de
necessidades especiais, e etc. Em suma, a necessiria autonomia

pedagogica com base na ciéncia.

Esse conhecimento ndo é formado apenas na experiéncia concreta do sujeito
em particular, podendo ser nutrido pela “cultura objetiva”, ou seja, pelas
teorias da educacao, de modo a possibilitar aos professores trazé-lo para as
situagdes concretas, configurando seu acervo de experiéncia “tedrico-pratico”
em constante processo de reelaboragdo. Assim, a teoria, além de seu poder
formativo, dota os sujeitos de pontos de vista variados sobre a acao
contextualizada. Os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos
saberes da agao dos professores e da pratica institucional, ressignificando-os e

sendo por ele ressignificados (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 49).

Nesta direcdo, constitui-se historicamente no curso de Geografia do
IM-UFRR] a preocupacgao com o Estagio Supervisionado, que se diferencia
dos demais cursos de Licenciatura da UFRR]J, tendo vista que h4 neste
departamento professores especificos para esta area desde 2014. No
processo de formacao docente, consolidado por meio do PPC, o Estagio
Supervisionado se constitui como um dos principais pilares, e representa
um importante instrumento de integracdo para além da teoria e da prética,
mas entre a escola e a universidade por meio do incremento a integracao
dos saberes e conhecimentos entre as partes envolvidas. Logo, sob as
consideracoes de Lima (2008, p. 198), o estagio ndo se finca apenas na

formacio dos sujeitos, mas

[...] é o movimento de aproximacdo de duas institui¢des de ensino, cada uma
trazendo valores, objetivos imediatos, cultura e relagdes de poder diferentes,

com o objetivo de realizarem um trabalho comum: a formacao de professores.
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No meio destes dois campos de forca esté o estagiario, preocupado em cumprir
o0s requisitos académicos propostos pelo professor - orientador da disciplina e
transitar de maneira satisfatéria pela escola na busca de aprendizagens sobre

a profisséo.

Nesse movimento de aproximagao Universidade-Escola, almejando a
dissolucdo do seu hiato téo criticado nos dois espacos, o tripé universitario
- ensino, pesquisa e extensdo - se constitui sui generis através do Estagio
Supervisionado em Geografia em nosso caso, que extrapola a formacao do
professor por meio da pratica reflexiva. Mas, endossa a prépria maneira
de ressignificagdo do estadgio por meio das pesquisas concluidas e em
andamento acerca do seu papel na comunidade onde o IM/UFRRJ esta
inserido, assim como diversas atividades de extensdo que sdo realizadas
constantemente pelos licenciandos em parceria com escolas preceptoras.
Soma-se a isto, em todo percurso e histdria do curso, o incentivo para que
os discentes realizem seus estagios em escolas publicas da Baixada
Fluminense para a reificacdo da fungido socialmente referenciada da
universidade putblica. Embora nem todos residam nessa regido,
consideramos importante que mergulhem fundo e, construam
conhecimentos que contribuam para melhoria da educacdo publica para
esse lugar tdo carente de investimentos de toda ordem - como apresentado
anteriormente.

Portanto, o Estdgio Supervisionado associa as premissas para a
construcao da identidade docente as prerrogativas da pesquisa cientifica e
da extensdo universitaria, envolvendo um duplo processo: “o de
autoformacdo dos professores a partir da reelaboragdo constante dos
saberes que realizam em sua prética, confrontando com suas experiéncias
nos contextos escolares, e o de formagdo nas instituicdes escolares onde

atuam” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 68). Autoformagio ndo isolada, mas em
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simetria com as premissas da formacao humana e social que se constitui
por meio do confronto entre a teoria e a pratica, tanto no espaco
universitario, quanto nas escolas em que realizam o estagio, somando a
isso a articulacdo entre ambos para a discusséo e efetivacdo de métodos e

metodologias para a concretude didatico-pedagogica.
Estagio Supervisionado e a constituicao da identidade docente

De modo geral, o estagio supervisionado representa a insercao inicial
do futuro professor em seu ambiente de trabalho; ou seja, no chio da
escola, vivenciando a realidade dos sistemas de ensino, das escolas e da
sala de aula - que nédo anula sua experiéncia pretérita enquanto estudante
da Educacio Basica e sujeito histérico. Imersao esta que nao ocorre sem
os devidos cuidados éticos, profissionais e politicos, assim como ausentes
dos constructos tedricos e epistemoldgicos das ciéncias geografica e
pedagogica, no qual se consolidam os saberes fundamentais para a
construcao da identidade docente que, a0 mesmo tempo, nao se fragmenta
dos saberes da vida. Movimento que se constitui em continuos processos
de identificacao correlacionando a experiéncia de cada professor, e de cada
estudante, ao conjunto de conhecimentos especificos que sustentam a
identidade docente como uma identidade epistemolégica, que pode ser

configurada em quatro aspectos conteudisticos:

e contetdos das diversas dreas do saber e do ensino, isto é, das ciéncias
humanas e naturais, da cultura e das artes;

e contetdos didatico-pedagégicos (diretamente relacionados ao campo da
prética profissional);

e contetdos relacionados a saberes pedagdgicos mais amplos (do campo
teorico da prética educacional);

e contetdos ligados a explicitacio do sentido da existéncia humana

(individual, sensibilidade pessoal e social) (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 90).
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Nao se trata da aplicabilidade dos contetidos na escola bésica, ou uma
objetificacdo politica calcada na racionalidade técnica categorizando os
docentes como “meros executores de decisoes alheias” (PIMENTA; LIMA,
2011, p. 90), mas um amplo espectro que aglutina “sua capacidade de
decidir e de, confrontando suas agdes cotidianas com as producdes
tedricas, rever suas praticas e as teorias que as informam, pesquisando a
pratica e produzindo novos conhecimentos para a teoria” (Idem, p. 90-91),
assim como para a pratica de ensino-ensinar. Isto tendo como chéao as
necessarias morfologias da pratica docente frente as distintas realidades
como apontamos anteriormente, em encontro com o exame critico da
relagdo aparéncia-esséncia dos fendmenos para a ampliacdo da ciéncia-
consciéncia sobre a sua pratica, que inclui ndo s6 a sala de aula; mas o que

faz uma escola ser uma escola. Ademais, segundo Pimenta (2002),

A identidade do professor é construida, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor atribui a atividade docente no seu cotidiano
a partir de seus valores, de seu modo de se situar no mundo, de sua histéria
de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios,

do sentido que tem em sua vida o ser professor. (PIMENTA, 2002, p. 19).

Ou seja, uma identidade que articula os saberes da experiéncia, os
saberes cientificos, os saberes pessoais e o0s saberes pedagogicos,
considerando as transformacdes sociais em seu caleidoscopio, que
imputam mudancas na escola e na educacdo. Por isso defendemos a
profissionalizacdo da atividade docente como uma das premissas do
Estagio Supervisionado, considerando toda a complexidade envolta no
processo de formacao de professores para a atuagdo na Educagio Basica
para que ndo seja necessario adjetiva-lo como pesquisador - ele o é por
esséncia. E a pesquisa ndo se limita aos fins académicos na concep¢io

vulgar-produtivista, ou em seu mérito estrito, mas para a identificagdo de
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todos os elementos presentes na relacdo ensino-aprendizagem, que
variam desde a correlagido teoria-pratica aos contetdos significativos,
assim como as atividades diagndsticas para melhor compreensdo da
aprendizagem prévia dos alunos.

Objetivando a materializacdo da identidade docente como premissa
do trabalho dos professores, o curso se estrutura em oito disciplinas de
estagio supervisionado - quatro referentes ao estagio nas escolas, e outras
quatro para a reflexao tedrica do processo, divididos em créditos praticos
e tedricos. No Est4gio Supervisionado em Geografia I, os licenciandos sao
estimulados a refletirem sobre a formacdo de professores; para isso, na
disciplina que a acompanha - Pratica de Estagio Supervisionado em
Geografia I - as principais abordagens sao: reflexdes sobre a formagao do
professor critico-reflexivo e sua contribuigdo para as questdes da
contemporaneidade, e a formacao do professor de Geografia perante as
variaveis sociais. A atuacio na escola é voltada para observacao e andlise
das atividades escolares e qual é o papel do professor de Geografia nesse
espa¢o. Na rotina universitaria, ocorrem debates sobre as diferentes
realizadas vivenciadas nas escolas, a luz dos referenciais teéricos do
campo.

Na disciplina Estagio Supervisionado em Geografia II, correlata do
componente curricular Pratica de Estagio Supervisionado em Geografia II,
sdo realizados estudos sobre as particularidades e vicissitudes da Geografia
Escolar e da Geografia Académica. Neste as atividades se relacionam
especificamente aos conceitos geograficos desenvolvidos principalmente
na Universidade, e como estes mecanismos cientificos para a interpretacao
da realidade sdo implementados nas escolas, sempre respeitando as
particularidades de cada unidade escolar, de cada turma, e de cada
estudante. Isto busca sanar as dificuldades e angustias dos licenciandos em

saber como ensinar na escola os conhecimentos trabalhados na
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Universidade, assim como a propria exercitacdo de retomada critica da
teoria. Assim, novas linguagens e metodologias geograficas sao
intercambiadas com as escolas, com o objetivo de contribuir para que os
discentes escolares tenham possibilidades de, através do olhar geogréfico,
experimentar outras formas de ler e compreender a realidade na qual
estao inseridos e, paralelamente, os futuros professores estdo
incorporando novas formas de ensinar.

Nos Estagios Supervisionados III e IV, e suas respectivas disciplinas
paralelas, o foco sdo as politicas publicas de formacao de professores de
Geografia, considerando os diferentes niveis e modalidades da Educacao
Bésica. Questdes epistemolégicas sdo trazidas para o centro do debate,
levando em consideragao as particularidades das realidades do chao da
escola. Ressaltamos que os licenciandos sdo orientados a desenvolverem
seus estagios em diferentes escolas, e isso permite que tenham vivéncias
em espagos e realidades diversas - o que possivelmente, contribui para sua
identidade docente.

Nesta direcdo acreditamos no potencial dos cursos de Licenciatura
em participar da transformacao social, ressaltando o longo processo que

isso exige.
Consideracgées Finais

A discussao acerca da formacao do professor néo pode se dissociar do
contexto politico e social no qual faz parte (MENEZES; KAERCHER, 2015,
P. 57). Por isso, o0 nosso esforco é contribuir com uma formagao docente
na mudanga, e para a mudanga. Para tal, o exercicio primério reside na
compreensdo das razdes que permeiam as inquietudes societarias no atual
contexto sécio-historico, demarcado pela recomposicio da agenda
neoliberal ortodoxa no Brasil em tempos de grave crise sociometabdlica,

considerando a totalidade, as mediacbes, as contradigdes e a historicidade
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dos fatos que determinam o presente nos diferentes espacos formativos
que, de modo impar, sdo frutos da materializacdo das politicas publicas
para a educacdo em suas diferentes escalas, objetivando a consolidagio do
contetdo ético-politico para a formacao do homem-cidadao de novo tipo,
ndo descartando as resisténcias, ou reexisténcias, na relacdo ensino-
aprendizagem.

Mecanismos que se ratificam nos dias atuais por duas veredas. A
primeira se reifica por meio da cimentacdo da concepcdo hegemonica
sobre o mundo e a vida, permeando nas prescri¢des curriculares, de modo
explicito ou oculto, as competéncias e habilidades sustentadas pelo saber
fazer e sua pedagogia. Porém, este ndo ocorre de modo isolado, mas sao
constantemente avaliados para a identificacdo dos sintagmas da qualidade
educacional, em suas respectivas variagdes escalar que imputam tanto os
indicadores do desenvolvimento da educacdo e as métricas da
performance, quanto no sistema-mundo pela mensuragdo de capital
variavel - humano - para os principios do pensamento Ginico acerca do
desenvolvimento no capitalismo. No entanto, a aplicabilidade do
conhecimento depende do sujeito-chave, o professor.

O segundo flanco, inexoréavel do primeiro, forja-se nos mecanismos
de gestdo do conhecimento operados pelos principios do Controle de
Qualidade Total (CQT) e do regime de acumulagao flexivel, que passam a
operar na escola as premissas do gerencialismo, como o caso da Gestdo
Integrada da Escola operada pela Secretaria de Estado de Educacéo do Rio
de Janeiro. Ambos estratagemas se encontram em processo de
consolidagdo nos diferentes sistemas de ensino e, norteados pelos
propésitos internacionais - como demonstrado neste estudo por meio da
OCDE e do Banco Mundial -, se deparam nos dias atuais com a
organizacdo do trabalho docente para a efetivacio das premissas

hegemonicas coadunada a instrumentalizacdo-transposi¢do  dos
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conhecimentos prescritos e avaliados. O que se espraia por meio de dois
mecanismos.

O primeiro se constitui nas medidas de responsabilizacdo docente
através das teses do accountability educacional, tendo como principal
marco do Processo de Bolonha (MACEDO, 2017), incrementando sua
desprofissionalizacio, polivaléncia e tutorizacdo por meio da insercao de
“pacotes” educacionais. Além de retrair sua autonomia, tendo em vista o
pragmatismo do conhecimento escolar, opera por meio da Pedagogia das
Competéncias as predilecoes instrumentais para a formagéo interessada,
germinada principalmente para a adaptacdo dos estudantes as novas
morfologias do mundo do trabalho. Seria, sob nossa 6tica, a construcdo do
professor de novo tipo.

O segundo mecanismo em avan¢o nos dias atuais, trata-se da
adequacao do professor a aplicabilidade da BNCC na escola basica ainda
no percurso formativo inicial - a BNC-Formacio. Além de subtrair o cunho
propedéutico e desinteressado nos diferentes cursos de licenciatura do
Ensino do Superior, pauta em sua proposta a necessaria ampliacdo do
carater pratico do conhecimento disciplinar. Formar para aplicar o
conhecimento, de modo estrito, implicando diretamente na
sobrevalorizagdo do Estagio Supervisionado.

Contudo, a defesa aqui realizada com base nos dados oficiais e
diferentes estudos, ascende a tese sobre a complexidade do fazer ante a
precariedade material, indissociavel da formacao docente, tomando como
referéncia os municipios da Baixada Fluminense. Como expomos, a regiao
apresenta dados abaixo das metas previstas de acordo com o IDEB, elevado
indice de distor¢ao idade-série, e nimeros significativos de abando-evasao
escolar, que se associam a propria dinamica socioecondmica. Ao mesmo
tempo, podemos reiterar parte significativa dos professores nao tem a

titulacdo adequada, apresentam baixa regularidade e elevado esforco, e
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possuem salarios aquém da média dos paises da OCDE. Logo, a relevancia
do FEstagio Supervisionado tanto para a consolidacdo da concepcado
humboldtiana de universidade, quanto para a reducdo do hiato escola-
universidade, se estrutura na reflexividade do trabalho docente de modo
critico. Portanto, como apontamos sobre a necessaria concepcao dialética
entre a teoria e a pratica para, principalmente, superarmos o idealismo e
consolidarmos a préxis pedagdgica e, por conseguinte, social, acreditamos
que o momento do estagio ndo se limita ao pragmatismo puro, mas para
a consolidacéo das contradi¢des entre o prescrito e a realidade, objetivando
os principios para a emancipa¢do humana por meio dos contributos da
Geografia como ética do mundo.

E é justamente o que vislumbramos para nossos futuros professores
de Geografia, um professor-pesquisador-critico-reflexivo, com condictes
reais de transformacdes sociais, apesar de todas as dificuldades impostas
pelo sistema. Nesta dire¢do, o estagio supervisionado pode representar
uma importante contribuicdo para que isso ocorra, pois estd ocorrendo

uma formacao ndo apenas sobre a realidade, mas na realidade.
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Capitulo 9

O desenho ilustrativo no ensino de geografia: experiéncias
anteriores e a formacao docente na Baixada Fluminense

Sérgio Ricardo Fiori

Introducao

O desenho é um meio grafico-visual utilizado para se conhecer o
mundo, podendo ser dividido em duas categorias distintas: como forma de
expressdo livre, por ex.: artistico, ornamental; ou expressao grafica
representativa, por ex.. geométrico, técnico-projetivo, em quadrinhos,
animado, ilustrativo.

O capitulo se atém a um tipo especifico de desenho: a ilustragao, que
se caracteriza como uma representa¢do grafica para fins préticos,
utilitarios, e por isso, em esséncia deve informar de forma direta, eficaz.
Em outras palavras, a comunicacédo deve ser plena, ndo deixando davidas
ao usudrio. Diferentemente do desenho artistico (expressdo livre), o
desenho ilustrativo sempre estd associado a um texto, havendo uma
relagdo de dependéncia muatua na qual o texto complementa a imagem e
vice-versa (PAIVA, 2010, p. 76). Arbach (2011, p. 46) ratifica que a
ilustracdo leva em conta os dois universos discursivos (verbal e nao
verbal), que interagem, dialogam entre si.

Este tipo de desenho sempre esteve disponivel a Geografia devido sua
capacidade de promover representagdes pictoricas', mimetizadas do plano
concreto-real para a folha de papel e/ou tela do computador, sendo de grande

utilidade no processo de andlise e compreenséo do espaco geografico.

' O desenho pictérico representa tragos caracteristicos de um objeto, elemento, fendmeno a partir do uso de lapis,
caneta, pincel (meio analgico) ou mouse, caneta digitalizadora (meio digital) - ver figura 3a.
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Um fato histérico essencial para o estabelecimento das Ciéncias
Naturais (e consequentemente da Geografia) foram as expedicdes artistico-
cientificas europeias realizadas por viajantes naturalistas para a América ao
longo dos séculos XVIII e XIX. A produgdo de pinturas documentais e
desenhos ilustrativos possibilitou o desenvolvimento de um imenso e
minucioso inventario de espécies da fauna e flora, vida social, das etnias e dos
costumes no continente. Entre os cientistas-ilustradores que desembarcaram
no Brasil estdo, por exemplo, os alemaes de George Markgraf, Johann Moritz
Rugendas; e os franceses Jean-Baptiste Debret, Aimé-Adrien Taunay e
Hercule Florence. Todos diretamente influenciados pelo cientista viajante

Alexander von Humboldt. A Figura 1 exemplifica fragmentos de inventarios.

Figura 1 - O continente americano ilustrado por artistas viajantes
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Figura realizada pelo autor baseada em DIENER e COSTA (1999, p. 96),
LOSCHNER (2002, p. 44, 86) e Enciclopédia Itat Cultural (2020)



Sérgio Ricardo Fiori | 229

Ao estabelecer a Cartografia como parte integrante do campo de
conhecimento da Geografia, a Figura 2A registra outro exemplo: o recorte
de um mapa morfogréfico desenvolvido na primeira metade do século XX,
baseado nas pesquisas de Willian Morris Davis e FErwin Raiz
(MARTINELLI, 2009), que propunham a representagdo da crosta terrestre
de forma pictérica. Além dos desenhos do relevo, contava-se com
representacoes de tipos de vegetagdo e plantacio (Figura 2B). A técnica foi
utilizada em Fiori (1999, p. 61-79) na proposta de um Atlas para criancas

(Figura 30).

Figura 2 — Desenvolvimento de mapas ilustrados
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Figura realizada pelo autor baseada em RAISZ (1972, p. 145-151) e FIORI (1999, p. 62-63)
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O gedgrafo também faz uso de ilustragoes desenvolvidas a partir de
diferentes técnicas de desenho: croquis, blocos diagrama, perfis e
esquemas. A Figura 3 apresenta cada uma das técnicas, exemplificando-as
por meio de ilustragdes desenvolvidas pelo professor do departamento de
Geografia da Universidade de Sdo Paulo (USP), Carlos Augusto de
Figueiredo Monteiro (1991, 2002), hoje professor emérito da Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas dessa instituigdo.

Figura 3 - Técnicas de ilustracdo utilizadas pela Geografia
a) Desenho pictorico

Representa tragos caracteristicos, miméticos de um objeto, elemento, fenémeno, a partir do
uso de ldpis, caneta, pincel (meio analégico) ou mouse, caneta digitalizadora (meio digial).
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b) Croqui

Refere-se a parte da elaboragio inicial de qualquer desenho. Resulta de tragos rdpidos,
simples, ou seja, ndo exige precisio e refinamento gréfico. Etapa essencial de qualquer
representagio. Tem o proposito de expressar preliminarmente uma ideia plastica a partir de
um modelo simplificado da realidade (vista), por exemplo, durante um trabalho de campo.
Caso haja necessidade, o ilustrador pode se utilizar do croqui para realizar uma ilustragiao
com maior grau de detalhamento da paisagem, além de fazer uso de técnicas como luz e
sombra, cor, textura.
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RESPOSTAS LOCAIS

CONTEXTO _ DIFINIGAO ESPACIAL DO
|REGIONAL _— s=°IP=“'° Sara il SISTEMA “CLIMA URBANO” (s.c.u‘)
N[ A
oo
(4\‘.: s S
CONVERGENCIA DE RITMO —_—
DIFERENGAS DE NUMERO Nucleo (local)
Ambiente (regional)

c) Bloco diagrama

Representa partes da crosta terrestre,
podendo observar a0 mesmo tempo
a topografia e as camadas geoldgicas.

d) Perfil

Representagio de um corte do terreno. Todo perfil tem duas escalas: horizontal e vertical.
Os perfis topograficos sao os mais conhecidos, mas também existem perfis de vegetagio,
niveis pluviométricos, climatolégicos, entre outros.

Segundo OKE: kem

Escala ESTRUTURA VERTICAL DA

quadratica ATMOSFERA URBANA
PBL vl

1
uBC A
20 JIns

UWL - - 00 s 4
UCL -+ eee [ Seameedig o M/’ . A ,ﬁ&

INTEGRAGAO LOCAL-URBANO Residencial

Fino 2 Indastria Desmatﬂmsnto;: %
Rep'ww a.._di‘-m . Aterro !&' %

—~—c— x ?
? v ' Diversificagao Hlerarqula i H
: i Funcional Edicagao_ »Socml E
‘... Derivagoes ___ __ _Antropo
Quadro )
RELAGOES TOPOGRAFIA-CIDADE EM PADROES DIFERENCIADOS
—— — —— —~sashen Planalto é-de-!
Litoral = \\!’a.l/e_/ ,xl’e-de‘Serra
DR o, e M B o e e ek ) = ] e (s A . -
Cidades semelhantes em sitios diferentes
Ps_quena Fabrica de ?’i‘:;?: Nucleo
e SN
S b 7 (Convexo)
(Codncavo) (Céncavo-plano)
Topografia e urbanizagao simples
N pes weanbeden. = s

Topografia si -ur G

oty e e ol ol coen i ool



232 | GE10 ANOS

e) Esquema

Descreve os pontos principais, mais caracteristicos do objeto, elemento ou processo, que
é representado de forma simplificada, funcional. Pode ser desenvolvido a partir de uma ou
mais técnicas de desenho, isto ¢, pode-se criar um esquema a partir da técnica bloco
diagrama, ou fazer uso de técnicas conjugadas em uma mesma ilustragio, por exemplo, um
desenho em perspectiva associado a um perfil e/ou bloco diagrama.

INFLUENCIA DA EDIFICAGAO NA RADIAGAO E VENTILAGAO
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No periodo de minha graduacédo e pds-graduacido na USP, docentes
como Rosely Pacheco Dias Ferreira e Sueli Angelo Furlan (respectivamente
das areas de Pedologia e Biogeografia) ressaltavam a importincia dos
trabalhos do professor Monteiro para a academia, e me incentivavam a
estudar, desenvolver, ministrar cursos e valorizar o uso das ilustra¢des na
Geografia, por ser um recurso classico desse campo académico (Figura
4A). Além disso, minha ex-orientadora - a professora Regina Aradjo de
Almeida - me convidou a integrar o grupo do Laboratério de Material
Didético (LEMADI), o que possibilitou inimeras atividades de extensao
relacionadas a qualificagdo de professores e oficinas (Figura 4B).
Posteriormente, escrevo um capitulo intitulado: “Técnicas de desenho e
elaboragao de perfis” para os livros: “Praticando Geografia: técnicas de
campo e laboratério” e “Geografia: praticas de campo, laboratério e sala

de aula”, organizado pelo professor Luis Antonio Bittar Venturi (2005,
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2011) - Figura 4C. Outros trabalhos podem ser vistos em dois sites
pessoais: https://imufrrj.wixsite.com/sergiofiori;

https://sergiofiori.carbonmade.com/.

Figura 4 - Contetdos produzidos sobre ilustracdo-Geografia

mapa ilustrado
feito por aluno

®w

E) Oficina no LEMADI ministrada a professores e alunos do Ensino Fundamental.

‘oW ) Desenhos retirados
: F=>  de Albuquerque (2011)

Plano Vertical

W

1) Topo com superficie pediplano; Plano Horizontal

Jertet o O SN . . = .
2) Vertente convexa; Plano vertical - 1) Graus de estratificagio vegc(al; 2) Ravinas,
3)Vale formato em “V”

4) Superficie de erosio/denudagio; 5) Camadas de deposicio
fluvial. Plano horizontal - 3) Formas de acumulagio ¢
deposicao; 6) Curso fluvial/drea sujeita a inundagao periédica
© Ilustragoes desenvolvidas por alunos do curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal do Amazonas, a partir do uso do capitulo de técnicas de desenho.


https://imufrrj.wixsite.com/sergiofiori
https://sergiofiori.carbonmade.com/
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O breve relato serve para ratificar a importancia do desenho
ilustrativo. Dentre os tipos de ilustracdes disponiveis, o trabalho ressalta a
cientifico-didatica (Figura 5), a qual se preocupa em representar os mais

diversos temas dos campos da Ciéncia.

Figura 5 - A ilustragao cientifico-didatica

- Artistico
- Ornamental
1) Expressao
livre
- llustrativo —
(desenho para
Desenho fins préticos)
Representagoes Objetivo:
grifico-visuais informar sobre
um tema
- Geométrico

- Técnico / projetivo
(sujeito a normas
e convengoes)

- Croqui ou esbogo

- Quadrinhos

- Animado

2) Fungio grifica
representativa

- Jornalistico - Cartum, charge, infogrifico,
ilustragao de matéria, etc.

- Editorial - Infantil, juvenil, adulto

- Cientifico-didatico
Boténico, astronémico, paleontolégico,
histérico, tecnolégico, geografico, etc.
- Publicitdrio - Layout, storyboard, outdoor,

identidade corporativa, etc.

- Design grifico / visual - Embalagem, manual de
produtos e servios, etc.

- Entretenimento - Capas de dudio-visual,
folheteria, games, etc.

- Industrial

- Arquiteténico
- Topogréfico

- Mecinico

- Eletro-eletrénico

Figura realizada pelo autor baseada em Cabanellas (1976, p.6) e Hall (2012, 80-178)

Neste contexto, ao longo do século XX e decorrer do século XXI,
observa-se o crescimento exponencial das ilustra¢bes para os mais
diferentes fins, que se potencializam em um mundo cada vez mais digital.
As conquistas tecnolégicas - ondas hertzianas, satélites espaciais, evolugiao
dos chips, fibra 6tica, etc. - e o barateamento paulatino de equipamentos
como desktops, laptops, tablets, smartphones, além de escineres e
impressoras domésticas sao fundamentais para se entender o atual estilo
de vida que se utiliza cada vez mais da comunicagao visual, caracterizada
pelo uso de representagdes grafico-visuais (desenho, fotografia, gestos,
videos, infograficos, pictogramas, etc.) como forma de linguagem.

Percebe-se ainda, a inegével e crescente proximidade entre quem

produz a mensagem-informagéo e o usuario-receptor, pois se em outros
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tempos o leitor de um jornal ou revista, telespectador, consumidor de
produtos em geral, utilizava as midias de forma passiva; hoje com o
advento da internet e a interatividade, 0 mesmo tem a possibilidade de
questionar, influenciar, propor alternativas ao contetdo que lhe é
oferecido por meio de e-mail, redes sociais como whatsapp, facebook,
twitter, entre outros.

Em contrapartida, Dondis (2015, p. 17) critica o sistema educacional
formal (em todos os niveis) por tratar a abordagem visual com quase
desinteresse. Métodos construtivos de aprendizagem visual sdo pouco
explorados e ficam a critério da intuicao e do acaso, a ndo ser quando se
trata daqueles alunos especialmente interessados e talentosos para o
desenho. A sociedade persiste ainda em conferir mais importancia a
expressao verbal (falada ou escrita), excluindo o restante da sensibilidade
humana. No caso da crianga, a experiéncia visual é fundamental em sua
aprendizagem. Posteriormente, a utilizacdo de recursos visuais - filmes,
ilustragoes, slides, projecoes audiovisuais - carecem de rigor e objetivos
bem definidos no ensino, sendo usados somente como apresentacoes que
reforcam sua experiéncia passiva.

Posto isso, em nossa comemoracdo dos dez anos do curso de
licenciatura em Geografia do Instituto Muldisciplinar da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, o capitulo apresenta questdes relacionadas a
comunicagdo visual, em particular, a ilustragdo didatico-cientifica
trabalhada como recurso tedrico-instrumental da formacdo docente na
Baixada Fluminense. Neste cenario, preocupa-se essencialmente com dois
aspectos: auxiliar o/a professor/a na ministracdo de aulas e transmissao
do conteido programatico, e oferecer tanto a docentes quanto a
estudantes (ensino fundamental, médio e superior) a possibilidade de
fazer uso e/ou criar ilustragdes para seus trabalhos escolares, académicos

e profissionais. Ao final, faz-se um breve histérico da incorporagdo da
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tematica ao curso, trazendo alguns trabalhos realizados por alunos
durante a ministragao da disciplina “O uso da ilustracdo na Geografia

como recurso cientifico e didatico” e em trabalhos académicos.
A dualidade da ilustracao: linguagens verbal e visual

Grosso modo, pode-se definir a imagem como um ato fisiol6gico, isto
é, surge de um feixe de luz que entra pelos olhos e chega até a retina, sendo
capaz de se adaptar a graus de iluminacdo e diferencas de intensidade de
radiacdo da luz a partir dos diferentes pontos do campo visual (KEATES,
1982, p.15). Agregam-se a esse ato organico implicagdes mais profundas
envolvendo, por exemplo, valores e normas socioculturais que imprimirao
percepcdes em relagdo a imagem, tornando-a afetiva, precisa e
estabelecida em campo semantico® ndo-delimitado (COELHO, 1993, p.21).

Um exemplo: durante o desenvolvimento do Atlas Geografico
Indigena do Acre (GAVAZZI e RESENDE, 1998), utiliza-se por convencao
a cor amarela para representar a rede hidrografica nos mapas, pois a cor
azul, usualmente encontrada nos mapas da cultura ocidental, ndo fazia
sentido a compreensao dos usudrios potenciais daquela cultura - Figura 6.
Em relatos, professores indigenas que ajudaram a desenvolver o Atlas
faziam a ressalva de que a cor da 4gua dos rios é muito mais préxima a cor

amarela (ocre), e ndo ao azul-claro!

> Preocupa-se com problemas relativos ao contetido da representagao (o que dizer sobre algo). Assim, as regras
semanticas se estabelecem muito mais por habitos de conduta do que por proposigdes cientificamente provadas. Isso
porque, as regras se configuram como modelos ou sao aprendidas culturalmente, transmitidas por tradigao (Souza,
1992, p. 76; Carneiro, 2001, p. 34).
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Figura 6 - A 4gua de um rio é azul-clara? Nao, é amarela!

Portanto, pode-se afirmar que os significados associados as imagens
resultam da formacao escolar / académica (formal), e de experiéncias,
saberes vividos (informal) que uma pessoa e/ou grupo social (identidades)
adquire anteriormente, caracterizando assim, a imagem (visual) como um
grande sistema simbolico (SAMAIN, 1988, p. 56).

Rocha-Trindade (1988, p.163) afirma que, em algumas disciplinas, a
imagem se constitui como apoio esquematico como na geometria,
topografia, desenho técnico para a engenharia, arquitetura, etc. (Figura
7A). J& em outros casos, a imagem é um componente mimético da
realidade indispensével para a compreensdo e a integracao do objeto de
estudo, citam-se os exemplos da biologia, histéria da arte, medicina e

geografia (Figura 7B).
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Figura 7 - Diferentes usos da imagem

B - Componente mimético da realidade

Representagio pictérica de “cabo” acompanhada de texto

Cabo (Cape)

Cabo constitui uma feigio que se salienta na
costa com regular altitude, que avanga rumo ao mar.
Seu aparecimento esté ligado & erosdio diferencial
que salicnta as rochas mais resistentes, através da
fragmentaglo das mais tenras.

Fonte: IBGE (1998) Fonte: SUERTEGARAY (2008, p.193)

Ao se tratar o processo da representacao grafica da imagem, é
fundamental trabalhar o campo da semi6tica, que conceitua o signo como
um elemento que sempre representa outro: o seu objeto. Em outras
palavras, o signo ndo é o elemento, apenas estd em seu lugar,
representando-o de certo modo e numa certa capacidade, o qual pode ser
interpretado por experiéncias concretas, sentimentos ou pensamentos.
Tudo dependera da natureza e do potencial do signo, além das condicoes
da vivéncia de cada pessoa. Coelho Neto (1996, p. 20-21), Santaella (2012,
p- 58-90), Hall (2012, 62-63) e Xavier (2014, p. 89-92) revelam a dualidade

complementar do signo em (Figura 8):
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Figura 8 - A dualidade do signo
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Figura realizada pelo autor baseada em Coelho Neto (1996, p. 20-21), Santaella (2012, p. 58-90), Hall (2012, p.62-
63) e Xavier (2014, p. 89-92).

1) Significante - plano de expressio-percepcao do signo caracterizado
por sua parte concreta. Relaciona-se as imagens acusticas e visuais
provenientes de palavras faladas (fonética) ou escritas (quando se ouve ou
se vé uma letra, palavra). Assim, a palavra traz lembranca de algo a partir
de uma imagem sonora e/ou visual de um signo, armazenado na mente.

E importante deixar claro, que o plano de expressio-percepgio do
signo ndo se atém apenas ao sistema fonético - que representa uma série
de sons (letras, consoantes e vogais) para formar as palavras, textos - ha
também um sistema ideografico, no qual a palavra é sempre representada
por um signo dnico e arbitrario aos sons. Neste grupo se encontram os
desenhos, hierdglifos, simbolos pictéricos, pictogramas, gestos, pinturas
rupestres, etc.

Por exemplo: quando se ouve ruidos caracteristicos como um som
forte e agudo se vem a mente a palavra (escrita ou falada) “buzina”;
colocar uma concha na orelha pode remeter a palavra “mar”; um objeto
de vidro ao cair no chao lembra “copo”, e assim por diante. Ja ao se pensar
a palavra tendo como referéncia o sistema ideogréafico, pode afirmar que

o simbolo de uma cruz vermelha faz lembrar de palavras como “hospital,
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pronto-socorro, sadde”; o desenho de um telhado, com paredes e janela
remete a palavra “casa”; a associacgdo em uma placa entre trés
pictogramas?: mulher, tesoura e pente indica um servico = cabeleireira;
uma fotografia com coqueiros, sol, areia branca e agua azul esverdeada
nos remete a palavra “praia”.

2) Significado - plano do conceito-interpretativo do signo,
caracterizado por sua parte abstrata (conceito psiquico) na transmissao do
contetido, que estd relacionada a apreensdo das coisas por meio da
vivéncia, cultura, experiéncias (pessoais, sociais), ensino-aprendizagem.
Portanto, o significante s6 tera significado para o receptor quando a
mensagem enviada a sua mente (intelecto, memoria) fizer sentido por
meio do som, desenho, texto, objeto, sinal, estabelecendo correspondéncia
de sentido entre o significante e compreensdo da mensagem.

Mais exemplos: uma professora em uma aula faz uso da palavra
“serrapilheira” ao falar sobre a Floresta Amazonica, porém os alunos nao
entendem o significado da palavra. No caso, a palavra “serrapilheira”
possui um significante (palavra falada e ouvida durante a ministragio da
aula), mas somente a professora entende o significado, isto é, camada de
matéria organica que esta presente na superficie do solo, surge devido ao
acamulo de restos vegetais e animais associados ao clima e processo de
decomposicio, etc. Em outro caso, um professor ao falar sobre a fauna
exodtica da Australia mostra o desenho de um ornitorrinco (mamifero
endémico daquele pais) a turma. Percebe-se que a maior parte dos alunos
quando vé a imagem ideografica (que é o significante) nao consegue saber

que animal é aquele (ndo sabe o significado, pois nunca tinham visto falar

3 Descrevem graficamente objetos, atividades, conceitos por meio de desenhos figurativos, nao-verbais, devendo ser
diretos, autoexplicativos, isto porque, muitas vezes apresentam alguma semelhanca fisica com o elemento
representado, possibilitando assim, uma facil compreensao da informagao. Ex.: o pictograma com um garfo e faca
nos remete a restaurante, o pictograma com um elefante nos remete a zoolégico, o pictograma com uma cama nos
remete a hotel, e assim por diante (FIORI, 2010 e 2014).
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daquele animal!), enquanto duas alunas gritam: é um belo ornitorrinco! -
demonstrando conhecer o significado. Assim, a eficacia da representacao
estd diretamente condicionada a vivéncia, ao aprendizado (formal e
informal).

Por tudo isso, quando se ouve o som caracteristico, vé a palavra, olha
o desenho ou foto, ou simplesmente se depara com a imagem de um
“gato”, apresentam-se diferentes significantes para um s6 significado: o
conceito de gato, definindo um tipo de mamifero carnivoro de quatro
patas, pertencente a familia dos felideos que ha muito tempo foi
domesticado pelo ser humano.

A Figura 9 demonstra que a significacio serd eficaz quando o receptor
conseguir associar ao sinal recebido a mesma intencdo gerada pelo
emissor, devendo necessariamente compreender/ entender a tematica
abordada, ocorrendo enfim, a comunicagao.

Figura 9 - Teoria da comunicagdo
Fisico ou virtual

A mensagem criada tem Assegura a circulagio da mensagem
S o onte de £y (4
problema de comunicagio? F Sitis Voz (cordas vocais), TV, ridio,
Boritian] jornal, livro, aula, etc.
Criador, * Usudrios

da mensagem da mensagem
Canal
i;:?,:.:;o s RECEPTOR Destino

Mensagem Sinal Sinal recebido Mensagem

Figura realizada pelo autor baseada em Hall (2012, p. 60)

Ao se levar em consideracao as diferentes formas de se representar o
signo, Carneiro (2001, p. 22) ressalta que o processo comunicativo é
fundamentalmente baseado em duas condicdes: o canal deve ser rico o
bastante para ndo ter ruidos, e o sinal deve fazer parte de um repertério
comum a fonte do produtor-emissor e do receptor-usuario.

O signo ainda se relaciona com o objeto de maneiras distintas,

baseando-se em trés tipos de experiéncias vivenciadas pelo receptor


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mam%C3%ADfero
https://pt.wikipedia.org/wiki/Carn%C3%ADvoro
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(SOUZA, 1992, p.73-83; CARNEIRO, 2001, p. 31-36; HALL, 2012, p. 64-66;
SANTAELLA, 2012, p. 63-68):

fcone - representa o elemento do mundo real por semelhanga (fisica). Por ex.:
desenho de uma casa; caricatura de uma pessoa; foto de uma cachoeira; placas de
rua que fazem uso de pictogramas de avido, garfo e faca e bomba de combustivel,
as quais nos comunica respectivamente os seguintes servicos: aeroporto,

restaurante, posto de combustivel.

« Indice - representa o elemento do mundo real por proximidade (sugestao) ao invés

de representéa-lo. Por ex.: uma planta baixa (em arquitetura) é presumida como a
representacdo de casa; pegadas na areia alertam que pessoas passaram
recentemente pela praia; uma placa com um pictograma representando um
elefante sugere que o zooldgico esta perto.

Simbolo - representa o elemento do mundo real tendo como referéncia o uso nao
questionavel do signo, pois sdo (simplesmente) aceitos pela sociedade através de
pactos coletivos, culturais. Por ex.: como dito anteriormente, o uso da cor azul-
clara para comunicar a hidrografia, ou o gesto do dedao apontado para cima
informando que estd tudo bem. Além disso, um simbolo ainda pode ser
abstrato/convencional quando ndo possui semelhanca(s) fisica(s), mimética(s) em
relagdo ao elemento representado, como, por ex.: uma bandeira que remete a um
pais, a cruz vermelha que remete a hospital, ou um traco ponto que remete a divisa
entre municipios. Por outro lado, um signo pictérico-iconico-figurativo deve
possuir semelhanca(s) fisica(s)/mimética(s) em relagdo ao elemento representado.
Isto faz com que o signo possua diferentes graus de abstragdo da realidade - Figura

10.

Figura 10 - Niveis de abstragao da realidade
Maior Menor

(menos parecido visualmente o (mais parecido visualmente

com o elemento real-concreto)

com o clemento real-concreto)

E A v =

Geométrico «<—» Mimético «<—» Pictoérico

Neste contexto, o ato de comunicar é a soma das linguagens verbal

e/ou ndo verbal, porém devido a sua estrutura sintética, a linguagem
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verbal - que faz uso da palavra falada ou escrita - é dotada de recursos que
instrumentaliza a alfabetizacdo do ser humano em um processo dividido
em etapas, pois conta com uma estrutura relativamente bem organizada.
Segundo Dondis (2015, p.15), primeiro se aprende um sistema de simbolos
(linguisticos) sonoros, representados por formas abstratas de
determinados sons: o alfabeto. O segundo passo é aprender as
combinacdes das letras e de seus sons, formando assim as palavras, que se
constituem como representantes ou substitutos das coisas, conceitos e
agdes. Ao final se estabelece uma sintaxe comum (idioma especifico:
portugués, inglés, russo) que limita o alfabetismo verbal em uma estrutura
dotada de planos técnicos e definicdes consensuais.

Por outro lado, a comunicagao seréd circunscrita e potencialmente
eficaz para o grupo que faz uso do mesmo idioma (linguagem verbal), isto
é, somente para aqueles que o dominarem, pois até mesmo a lingua
inglesa (a mais falada em todo o mundo) ndo consegue alcangar
efetivamente todos os povos / pessoas.

Em termos comparativos, a comunicacio (alfabetismo) visual tem
uma abrangéncia mais universal, ao fazer uso de conjuntos légicos,
facilmente obtidos por meio dos diversos niveis de experiéncias diretas ao
ato de ver e reconhecer, por exemplo, uma casa, arvore, montanha, um
animal, carro, etc. Tal capacidade amplia paulatinamente o conhecimento
da realidade-concreta do individuo, que generaliza toda uma espécie a seus
atributos basicos, ou seja, o tipo passaro, humano, praia, girafa, tubaréo,
e assim por diante, sdo definidos em termos visuais elementares, sendo
identificados em uma forma geral. Isto significa que todos os elementos
compartilham referéncias visuais comuns dentro de uma categoria mais
ampla (Dondis, 2015, p. 16).

No entanto, Dondis (2015, p. 85) ainda ressalta, que é importante

refletir sobre uso da palavra alfabetismo em relacio ao contexto da
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linguagem néo verbal, pois mesmo que a visdo seja algo natural, a criagdo
e compreensao de mensagens nao verbais sdo eficazes até certo ponto. Isto
porque, no ato perceptivo visual?, a “Terra” ¢ a mesma coisa tanto para
um inglés quanto para um espanhol ou um finlandés, ainda que o primeiro
a chame de Earth, e o segundo de Tierra e terceito Maa. Em suma, o que
a linguagem verbal difere da comunicacao visual é a possibilidade de evitar
a ambiguidade das pistas visuais, tentando entdo, expressar as mensagens
de modo mais simples e direto. Contudo, a sofisticacdo excessiva e a
escolha de um simbolismo complexo podem trazer dificuldades na
comunicagao visual. Em outras palavras, a plena eficicia também s6 é
alcancada através do aprendizado, ou seja, expandindo as capacidades de
“ver” (formar imagens mentais), que significa ampliar a capacidade de
entender e criar uma mensagem visual. Por isso, essa forma de
comunicagao deve ser aprendida tanto na educacdo formal quanto
informal, sendo paulatinamente incorporada a vida das pessoas a partir
das experiéncias compartilhadas no ambiente escolar e na sociedade como
um todo, fazendo com que o individuo possa manter uma relacdo
comunicativa mais ampla com o mundo.

Apresenta-se assim, alguns exemplos que sdo assimilados por meio
da comunicagao visual: hidrografia azul-claro nos mapas; arvores, verdes
(vicosas) e verticais; areia, aspera, fofa e amarela; terra marrom; fogo,
calor vermelho-alaranjado; noite e o dia (claro-escuro); desenho de um
cubo de gelo no papel (apreensdo do conceito da perspectiva, volume), etc.

Ha também o mundo criado: a luz amarela do semaforo exigindo atengao,

4 Na percepcao visual, a pessoa vivencia uma interpretacio direta daquilo que vé. "Todas as unidades individuais
dos estimulos visuais interagem, criando um mosaico de forgas saturadas de significado, exclusivo do alfabetismo
visual e passivel de ser diretamente absorvido com muito pouco esforco, se comparado a lenta decodificagao da
linguagem verbal". A inteligéncia visual transmite informagio em uma extraordinaria velocidade, tanto que, estando
os dados claramente organizados e formulados, a informacao fica mais facil de ser absorvida, retida e utilizada
referencialmente (DONDIS, 2015, p. 188).
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uma placa representando um garfo e faca indicando restaurante, a seta
para direita apontando a direcdo. Portanto, a humanidade aprende
instintivamente a compreender e a atuar psicologicamente no mundo e,
intelectualmente, convive e opera com ambientes e objetos necessarios a
sua sobrevivéncia. Conscientemente ou ndo, as sociedades respondem
com alguma conformidade ao significado dos elementos visuais (FARINA,
2006, p. 85-114 e DONDIS, 2015, p. 85).

A partir dai, complementa-se com Pires (1996, p. 163-166), que
discorre sobre as qualidades visuais do espaco geografico, ao afirmar que
por meio da visao é possivel perceber e discriminar quatro grandes

componentes paisagisticos:

a) Forma da terra (morfologia do terreno, relevo) - que se caracteriza pelo aspecto
exterior da superficie (crosta) do planeta, demonstrada por suas formas,
disposi¢do e natureza. Ex.: montanha, vale, istmo, chapada, falésia, baia, fiorde,
peninsula, delta.

b) Agua - distinta pelas formas em superficie relacionadas a disposicio, monotonia
e movimento. Ex.: mar, geleira, rio, cachoeira, lago, area com maior ou menor
umidade.

¢) Vegetagao (arvores, arbustos e herbaceas) - diferenciada em razao do processo de
adaptagdo ao meio ambiente. Apresenta diferentes tonalidades (cores), densidades
(grandes éreas - fitofisionomia$), alturas e espacamentos da vegetacdo. Ex.:
savana, florestas tropical e de coniferas, vegetacio mediterranea, caatinga,
pampas, tundra.

d) Atuagdes humanas - relacionada a estruturas e elementos artificiais dos diferentes
usos do solo (urbano e rural) com diferentes concentragdes (pontual, linear ou
areal). Ex.: centros urbanos, plantacdes, rodovias, edificacdes, represas, linhas

férreas.

5 Caracteriza-se por coberturas vegetais em grande extensao do espaco percebidas através da visao. Estas coberturas
resultam de elementos abidticos e bidticos (relevo, clima, solo, 4gua, flora e fauna). Em outras palavras, é a formacéo
vegetal tipica de uma regiao levando a uma primeira impressao paisagistica. (COUTINHO, 2006, p.14). O cerrado,
por exemplo, possui um mosaico de formacdes vegetais (fitofisionomias) como os campos, matas ciliares, cerradao,
veredas, ambientes alagadicos e o cerrado stricto sensu.
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Estes componentes paisagisticos apresentam seis propriedades
visuais basicas: linha, volume, luz e sombra, cor, textura e escala (FIORI,
2011, p. 384-393; FIORI e LUCENA, 2020), que auxiliam no planejamento
e execucdo de representacoes graficas por meio do desenho,
proporcionando ao final, formas substitutas, pictéricas, da paisagem
(Figura 11). O uso em conjunto desses elementos visuais proporcionam
uma grande variedade de formas de expressdo, como, por exemplo,
croquis realizados em um trabalho de campo feito a lapis, pintura de uma
mata tropical e imida em O6leo sobre tela, foto de uma paisagem
paradisiaca em um folder turistico, ambiente assustador em um
documentario sobre desmatamento ou ilustragdo do ciclo da 4gua em um
livro escolar.

Deste modo, a partir da ilustragao (figura pictérica e texto), a ideia é
trabalhar a redundancia, precisdo e estética da informagdo, podendo
oferecer tanto aos estudantes quanto profissionais da Geografia, mais um
recurso de comunicacdo capaz de expressar este vasto e diverso campo

cientifico.
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Figura 11 - Desenho como forma substituta da paisagem

Componentes da paisagem

a. Relevo b. Agua

c. Vegetagao d. Agoes humanas

Propriedades visuais
- Linha

Grafismo percebido visualmente gragas
ao aprendizado, pois é o tnico dos
elementos visuais que nao existe no
plano concreto. Formas bidimensionais

- Volume
Composigao pictérica em perspectiva,
suposta tridimensao, profundidade

- Luz/ sombra
Faz redundincia com Volume,
bucando a suposta tridimensao

- Cor
Evocam importantes conotagoes
simbélico-culturais. Exs.: na Geografia:
@ | M corpos d dgua, rios, coisas molhadas, frias
M dreas de vegetagio vigosa
dreas secas, semidridas
I Solo exposto, nu
B Calor, dreas de grande densidade urbana

- Textura
Impressoes visuais que podem ser
graficamente representadas como:
suavidade, aspereza, sinuosidade, precisio
- Escala
Referéncias espaciais: maior, menor,
perto, longe, alto, baixo, de lado

Figura realizada pelo autor baseada em PIRES (1996), FIORI (2011) e OXFORD (2013).

A ilustracao no curso de licenciatura em geografia do IM-UFRRJ: breve
historico e producao de alunos

Ingressei como professor na licenciatura em Geografia do Instituto
Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (campus
Nova Iguacu) no primeiro semestre de 2014. Levando em consideragao o
recorte tematico do capitulo, inicialmente percebo ser possivel a

ministragido do contetido sobre ilustragdo-Geografia para os discentes do
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curso por meio da disciplina “TM-128 Tépicos Especiais em Geografia
Instrumental”. O préximo passo foi preparar o contetido a ser ministrado.

Devido a abrangéncia do tema, o recorte do conteido programético
da disciplina procurou despertar nos alunos (e futuros professores) a
importancia da ilustragdo como instrumento de comunicagdo social,
caracterizando-a como um recurso didatico capaz de auxiliar na
assimilacao de contetidos programéticos ministrados pelo docente (ensino
fundamental, médio e superior), além de proporcionar o enriquecimento
de trabalhos escolares, académicos e profissionais. Neste contexto, fez-se
um breve apanhado téorico sobre o assunto, focando mais especificamente
em atividades praticas da representacgao pléstica da paisagem baseadas em
seis componentes grafico-visuais (linha, volume, luz- sombra, cor, textura
e escala), para que na etapa seguinte pudessem ser desenvolvidos
desenhos, croquis, perfis, blocos diagrama e esquemas relacionados a
temas trabalhados pelo campo da Geografia.

A disciplina foi ministrada pela primeira vez no segundo semestre de
2015, e continuou sendo ofertada nos anos posteriores. Em 2019, depois
de um processo iniciado pelo colegiado do curso, a disciplina se integra a
grade curricular como o cédigo e o nome “TM-801: “O uso da ilustragao
na Geografia como recurso cientifico e didatico”.

A seguir, registra-se parte da sequéncia programatica oferecida pela
disciplina através de trabalhos desenvolvidos por alunos que realizaram a
disciplina entre 2015 e 2019. No total, sdo realizadas dezoito atividades
praticas.

De inicio, faz-se uma primeira atividade para se avaliar, “quebrar o
gelo” sobre as habilidades em desenho dos participantes da disciplina
(Figura 12). A Figura 13 exemplifica atividades pertencentes ao contetido
de aulas-base sobre técnicas de desenho, que trabalham a experimentacao

dos seis componentes gréfico-visuais do desenho. A Figura 14 ilustra o
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contetido final do curso, onde os alunos aprendem a desenhar blocos
diagrama, perfis e esquemas. Por fim, a Figura 15 apresenta ilustracbes
individuais de final de curso, além de dois trabalhos académicos frutos do

acesso a disciplina (graduagdo e mestrado).

Figura 12 - Atividades de alunos da primeira atividade (experimental) do curso
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Figura 14 - Atividades aplicadas: bloco, perfil e esquema
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Atividade 16 - Como surgem e desaparecem as montanhas? (recorte da atividade)
2 3

ISR 7) o MANTO \ Mateus, 2018-2

Quando as placas tectdnicas se chocam... Quando as placas tectdnicas se afastam...

As placas tectdnicas ao se chocarem fazem com que As placas ao se afastarem criam fissuras, aumentand
ocorra o soerguimento e fissura em uma placa, assim, a espessura da crosta, pois ha o esfriamento ¢
enquanto a outra placa “derrete” ao afundar no magma ao subir para a superficie da Terra.
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Figura 15 - Trabalhos individuais finais da disciplina e de pesquisa (graduacao e mestrado)
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s — Beatriz, 2019-2
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Tlustragio pertencente
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Cabe aqui, uma ressalva de Silva et al. (2002, p. 76), ao advertirem
que trabalhar com a arte no ensino de Geografia é um tanto ut6pico, pois
mesmo ndo sendo um recurso novo em sala de aula, ainda é pouco
empregado pelos docentes. Isto porque, o uso do recurso demanda do
professor conhecimentos em outra area de estudo.

Por outro lado, a apreensao de métodos e técnicas relacionadas ao
desenho ilustrativo pode enriquecer a formacdo do discente em
licenciatura, ampliando o seu cabedal didatico para ministracio do
contetido programatico. No entanto, caso o professor/aluno nao se sinta
apto a desenvolver ilustragdes, é importante ressaltar que a dificuldade
nao deve servir como fator desestimulador, pelo contrario, pode optar pela
coleta de ilustracoes, desenhos, fotos, mapas ja prontos em livros, Atlas,
internet, adaptando-os de acordo com os contetidos programaticos das
aulas. Todos os trabalhos-exemplos ilustrados pelos alunos nesse
subcapitulo deixam claro que h4 um vasto campo de estudo e necessidades

em se estudar a ilustragio como um importante recurso didatico-
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pedagogico, além de se estabelecer como um dos instrumentos para se

pensar a comunicacdo visual no ambiente escolar-académico.
Consideragoes finais

As representagdes pictdricas sempre fizeram parte da histéria da
humanidade, seja por meio das pinturas rupestres pré-histéricas, até
animacgbes multicoloridas, interativas encontradas nos smartphones
contemporaneos. No caso da Geografia, desde sua institucionalizagao
enquanto ciéncia moderna - por exemplo, com o surgimento das “escolas
de geografia” francesa e a alema - o desenho sempre foi utilizado como um
dos recursos para se apreender o espago geografico.

Nao por acaso, o capitulo se atém a apresentar, resgatar um tipo
especifico de desenho: o ilustrativo didatico-cientifico, muito til ao
gebgrafo, sobretudo no mundo de hoje, no qual a imagem adquire uma
importancia jamais vista. O intuito é fazer com que a linguagem verbal se
potencialize a partir da relagdo simbidtica com a comunica¢do visual,
podendo explorar essa rica dualidade nos ambientes académico-escolar-
profissional.

A formacdo docente se estabelece a partir de quatro grandes
componentes paisagisticos (morfologia do terreno, agua, vegetacio e
estruturas e atuac¢bes humanas), os quais possuem propriedades visuais
particulares, isto é, a representacao grafica do espaco se torna possivel
gracas a seis expressoes plasticas: linha, volume, luz- sombra, cor, textura
e escala. Devido a abrangéncia do tema, a constitui¢do da disciplina TM-
801: “O uso da ilustragdo na Geografia como recurso cientifico e didético”,
oferecida pelo IM-UFRR]J, dedica-se especificamente a formacdo inicial do
discente tendo como fundamento o desenvolvimento e uso de cinco
técnicas historicamente utilizadas pela Geografia: desenho pictérico,

croqui, perfil, bloco diagrama e esquema.
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A disciplina, que comega a dar seus primeiros passos ja comeca a dar
frutos a partir da publicacdo de trabalhos académicos sobre o tema
realizados pelo curso de Geografia do IM.

Deste modo, os proximos passos trazem expectativas quanto ao
desenvolvimento de pesquisas preocupadas com a questdo do alfabetismo
visual, ressaltando o grande potencial dos recursos gréfico-pictéricos, que
podem vir a ser grandes aliados no processo de aprendizado, uso e

divulgacdo dos contetidos geograficos.
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Capitulo 10

Geografia, cultura e didlogo de saberes nas praticas de
ensino, pesquisa e extensao do PET-Geografia UFRRJ/IM

Anita Loureiro de Oliveira

“A memoéria é uma ilha de edicao”

(Waly Salomao)

Introducao

Contar algumas memorias do PETGEO/IM, como é conhecido o
grupo do Programa de Educagdo Tutorial’ do curso de Geografia do
Instituto Multidisciplinar (IM), da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRR]), é um desafio. Reunir memoérias de uma coletividade em
um artigo individual ressalta o carater subjetivo do relato de quem criou a
proposta e ha 10 anos coordena as a¢des do grupo, e faz do texto algo
bastante pessoal. Mas a subjetividade nao me assusta. Minha trajetéria na
Geografia tem sido marcada por aproximar a andlise critica das rela¢des
entre espago e cultura, por meio de abordagens que valorizam a
subjetividade. Tenho buscado fazer uma geografia sensivel a acdo do
sujeito, as existéncias marcadas pela necessidade de resistir e insurgir, e
esta tem sido uma referéncia que levo para o grupo. E apesar do
PETGEO/IM ser um projeto muito caro a mim, ele é o que é por ser uma

construcgao coletiva e permanentemente recriada. Dai, entdo, posso falar

' Criado em 1979, pela Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Programa Especial de
Treinamento (PET), esteve, durante 20 anos, sob o acompanhamento deste 6rgao de fomento. Em 1999, o Programa
passou a ser vinculado a Secretaria de Educacao Superior (SESu), 6rgao do Ministério da Educacao (MEC) e em 2004
passou a ser identificado como Programa de Educacao Tutorial. Atualmente o PET conta com 842 grupos distribuidos
entre 121 Instituicdes de Ensino Superior. http://portal.mec.gov.br/pet Acessado em 07 de julho de 2020.


http://portal.mec.gov.br/pet

262 | GE10 ANOS

que estas memorias sdo fruto de nossas intersubjetividades, que nos
constroem enquanto coletividade, e produzem nossas espacialidades
abertas e relacionais (MASSEY, 2008). E como vou tratar de memorias
que, ainda que coletivas, sdo assumidamente parciais, me recordei do
verso de Waly Salomédo que chama aten¢do para o carater limitado e
autoral da memoéria (como ilha de edigdo). Lembrei também de Lélia
Gonzalez, que afirma que a memoria tem suas astucias, pois é lugar das
inscrigdes que restituem a histéria que nao foi escrita® (GONZALEZ,
2019).

Além desta breve introdugao, o texto, que dividi em trés partes, se
propde a: na primeira parte, contextualizar a ambiéncia politica e
institucional da criacdo do grupo para evidenciar como a conjuntura de
expansao universitaria contribuiu para a formagido de um sentido de
pertencimento a ‘periferia’ e para o modo como os/as estudantes se
apropriam do espago universitario. Na segunda parte do texto, trago
memorias da criagdo do grupo, apresento os fundamentos do projeto
politico-pedagdgico do PETGEQ/IM, e algumas referéncias que orientam
nossa acdo coletiva, enfatizando as cinco publica¢des do grupo nestes dez
anos. A parte final pontua o que estamos realizando atualmente no grupo
e nossas expectativas abertas de futuro para o PETGEO/IM, para o curso

de Geografia e para a Universidade Publica.

A Rural em Nova Iguacu: um campus metropolitano e periférico

O curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Multidisciplinar
(IM), da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]), é um curso
que fez parte de uma proposta de expansao da educagao superior pablica

para “atendimento de demandas de formagdo profissional e

> Para Lélia Gonzalez (2019), a memodria seria capaz de inscrever aquilo que ficou esquecido, desconhecido,
encoberto e enquanto alienagdo por meio do qual o discurso ideoldgico se faz presente.
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desenvolvimento social, politico, econémico, cientifico, cultural e
educacional da Baixada Fluminense” (UFRR]J/IM, 2006 apud CARDOSO et
al., 2012, p.19) com a ampliagio da oferta de cursos de graduacio
(CARDOSO et al., 2012, p.19) e a criacao do campus de Nova Iguacu da
UFRRJ3. Esta proposta apontava como objetivos, aquilo que, hoje, constitui
a base das praticas desenvolvidas por discentes e docentes do curso de
Geografia do Campus de Nova Iguagu. Dentre estes objetivos, Cardoso et

al., (2012) destacam:

a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao vista como pressuposto para a
pratica cotidiana; a interdisciplinaridade como eixo condutor do processo de
aprender; a nogdo de curriculo como processo dindmico e flexivel; a
alimentagao constante das praticas académicas propiciadas pela insercdo de
estudantes em Programas de Pés-Graduagao e atividades complementares; a
avaliagio como componente fundante do processo educativo, em uma
perspectiva emancipatdria (UFRRJ/IM, 2006 apud CARDOSO et al., 2012,
p-20).

O processo de implantacdo deste Campus de Nova Iguagu da UFRR]
(2006 a 2009) até a inauguragdo em 2010 é marcado por esta realidade de

ser um Campus Universitario metropolitano, porém periférico. As

3 Em um estudo feito por Renan Arjona de Souza e Nadia Maria Pereira de Souza (2015), sobre o significado social
da politica de expansao do ensino superior para a regidao da Baixada Fluminense, no Estado do Rio de Janeiro,
realizado a partir da implantagdo do Campus Nova Iguacu da UFRR], como parte da dissertagao de Mestrado em
Educacao Agricola de Renan Arjona de Souza, atualmente diretor do Campus, indica que o aumento do investimento
que promoveu a expansao e interiorizagao das Universidades Federais para a Baixada Fluminense, seria um projeto
de desenvolvimento social de significativa importancia, ja que “a constitui¢ao do hoje Instituto Multidisciplinar da
UFRR], que se autodenomina herdeiro dos anseios da populagao por uma instituigao ptblica de nivel superior que
atendesse as suas necessidades loco regionais, originou-se do trabalho de um Férum democrético, processo inédito
na histéria da universidade brasileira” (SOUZA e SOUZA, 2015, p.56). Este “consorcio de professores de vérias
universidades e institui¢des do Estado do Rio de Janeiro (UFF, UFRRJ, UER], ENCE, IBGE, CPDOC, PUC e Fundacio
CIDE do Estado do Rio de Janeiro) ja funcionava em Sao Jodo de Meriti e Nova Iguagu, desde 2003, envolvendo
ensino, pesquisa e extensdo” (SOUZA e SOUZA, 2015, p.56) e afirmava explicitamente seu objetivo maior de
contribuir para a superagao das desigualdades sociais, marcantemente vivenciadas nos espagos populares (MEC,
UFRR], Projeto Implantacdo do Campus Nova Iguagu - Plano de Trabalho, 2005 apud SOUZA e SOUZA, 2015). O
estudo aponta ainda que ap6s décadas de investimento aquém do necessario, um “crescimento de mais de 100% no
orcamento da UFRR] em oito anos revela claramente a proposta do governo [Lula] em atender aos seus objetivos de
expansio e recuperacao da infraestrutura desta Universidade” (SOUZA e SOUZA, 2015, p.61).
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memorias, entdo, estdo na prépria geografia deste lugar, que é uma
espacialidade interessante e merece umas linhas de reflexdo sobre alguns
aspectos de sua dindmica. Primeiro, cabe destacar a ‘confusdo’ entre
Campus e Instituto, que é algo interessante e que resulta do fato do IM
(Instituto Multidisciplinar) ser o Gnico instituto do Campus. Enquanto
espacialidade periférica, o ‘Campus do IM’ também experimenta a
condicdo de ser ‘o outro’ em relacdo a sede da Instituigdo, o Campus de
Seropédica. E comum, nés ‘do IM’, falarmos em serocentrismo, quando
estamos em nossas praticas inter ou multicampi, e se reproduz a ideia de
que somos um ‘Campus fora da sede’, sendo a sede o centro, e nds, ‘os
outros campi’ da UFRR], a periferia, com todas as implicagdes das rela¢des
hierarquizadas. Entretanto, para quem ¢é ‘do IM’, vivenciar esta
espacialidade como lugar do nosso cotidiano é algo que marca nossa
experiéncia com a Universidade e com muitas outras relagdes que por ali
se estabelecem®.

Pensar esta década (2010-2020) considerando o que a criacdo de um
Campus novo possibilita enquanto ampliagdo de horizontes de jovens de
espacos populares como a Baixada Fluminense e localidades das zonas
Oeste e Norte do Rio de Janeiro nos permite olhar para a Universidade
como um espaco fundamental para a afirmagao de uma geracao de pessoas
da periferia que puderam acessar esse universo de possibilidades que uma
Universidade ptblica oferece. Isso certamente também podera ser notado
em outros capitulos deste livro, especialmente na sessdo que traz relatos

de estudantes e memorias desta vivéncia. Ali estdo registrados os desafios

4 Aunidade de Nova Iguagu foi criada em 2005 com a inclusdo da UFRR] na primeira etapa do Programa de Expansao
do Governo Federal, e entre 2006 e 2009, durante o processo de implantagdo do Instituto Multidisciplinar, nome do
10° instituto da UFRRJ, enquanto as instalagdes fisicas ndo ficavam prontas, os cursos do IM funcionaram
provisoriamente em outros espagos, mas para fins desse texto, a espacialidade analisada considera o fato do curso
de Geografia ter iniciado suas atividades (aula inaugural da primeira turma) em agosto de 2010, ja no Campus
inaugurado oficialmente em 24 de junho de 2010, com a participacio do Presidente da Reptblica, Luiz In4cio Lula
da Silva, e do Ministro da Educacao, Fernando Haddad.
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que perpassam a experiéncia de ser “o primeiro da familia a acessar uma
Universidade publica”, frase que ouvimos repetidas vezes, especialmente,
em contextos de defesas de monografia e formaturas.

A Baixada Fluminense, apesar da riqueza de sua histéria e geografia,
carrega um estigma territorial que se reproduz em leituras académicas e
midiaticas e representacdes negativas dos municipios que a integram. O
fato de a UFRR] ter um Campus em Nova Iguacgu, na Baixada Fluminense
e ter adotado a politica de cotas de acdes afirmativas>, além de ter,
especialmente nos primeiros anos do curso de Geografia, garantido acesso
a um conjunto de politicas e acdes institucionais que oportunizaram um
periodo de muita aprendizagem, revela uma enorme poténcia,
especialmente quando refletimos sobre as pessoas com quem dialogamos,
trocamos, formamos redes nesses anos iniciais do curso.

Nestes dez anos, o curso disponibilizou um ntmero significativo de
bolsas dos programas de Educacdo Tutorial (como PETGEO/IM e o PET
Conexoes Baixada/IM), os programas Institucionais de Iniciagdo a Ciéncia
(PIBIC e PROIC) e iniciagdo a docéncia (PIBID), apoiou o custeio de
Trabalhos de Campo Integrado e de outras disciplinas, em alguma medida
garantido politicas de assisténcia estudantil (cada vez mais
frequentemente aquém do necessario, mas sempre fundamentais), e
buscou criar condicbes para que estudantes (pelo menos uma parte
deles/as) tivessem bolsas académicas, de monitoria e de permanéncia
(auxilios transporte, moradia e alimentacio), para desta forma tentar
conter o avan¢o da retencdo e da evasdo. As diretrizes dos Planos de
Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI) podem

ser criticadas, mas ndo se pode negar que quando comparamos com a

5As cotas étnico-raciais estdo, desde 2012, amparadas pela Lei Federal 12.711 que generalizou as cotas para negros
(pretos e pardos) e indigenas em todas as universidades federais (CARVALHO, 2019, p.79). A Lei n° 12.711/2012,
alterada pela Lei n° 13.409/2016, referente a instauracio da politica de cotas para o acesso aos cursos de graduagio



266 | GE10 ANOS

conjuntura atual, a primeira metade da década de 2010 foi marcada pela
criacao, ampliagdo e fortalecimento de politicas de inclusao e de assisténcia
estudantil, ainda que fosse preciso investir muito mais. Cabe ressaltar que
as conquistas resultaram de lutas que docentes, técnicos e discentes
travaram com debates publicos, pesquisa, extensdo, articulacdes e
manifestacOes (atos, paralisacdes, longas greves) que miravam na
melhoria das condi¢des de trabalho e na garantia de um acesso mais
democrético a Universidade putblica.

E importante destacar que o perfil socioecondmico dos/as discentes
do curso de Geografia do IM tende a ser de estudantes trabalhadores/as,
fato que exige esforcos extras considerando os modos precarios de
trabalho e moradia em espacos populares e metropolitanos, que acabam
por implicar em deslocamentos, custosos em tempo e dinheiro, que muitas
vezes inviabilizam a permanéncia no curso. Estudantes que trabalham
dificilmente conseguem se vincular a grupos de pesquisa e extensao, o que,
para muitos/as, dificulta a conclusdo do curso. Além disso, ndo é incomum
ouvir relatos de estudantes que revelam incompreensio ou falta de apoio
familiar, condicoes precarias de habitabilidade, falta de equipamentos e
acesso aos materiais necessarios a formacdo ou falta de dinheiro para o
deslocamento casa-universidade. Entretanto, tudo isso se realiza
conjugado a um evidente comprometimento de estudante que logo se
identificam com a proposta apresentada pelo curso. Alguns experimentam
ter apoio familiar ou institucional e nés, um corpo docente igualmente
comprometido com a valorizacdo da educagdo publica, fazemos o possivel
para garantir as melhores condigdes para o funcionamento do curso. Esta
também foi a avaliacao do Ministério da Educacio, que em 2014 avaliou o

curso de Geografia do IM com nota maxima®.

5A avaliacdo feita pelo MEC é parte dos critérios para o reconhecimento do curso e verifica se foi cumprido o projeto
apresentado para autorizagdo, por meio de instrumento proprio do MEC e com uma comissao de dois avaliadores,
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Entretanto, em meio a um cendrio bastante desfavoravel para a
educacao e a ciéncia, em 2020 ndo temos as mesmas condigoes de trabalho
que existiam em 2014. Muitos destes apoios institucionais vém sofrendo
cortes, atrasos e colocam em risco um projeto que trouxe para a
Universidade uma diversidade maior em termos de cor e classe, a0 menos
entre discentes. O perfil do/a estudante da Geografia do IM/UFRR] é
visivelmente hoje muito mais diversificado do que havia nos cursos de
Geografia no Rio de Janeiro ha vinte anos. Nesta década (2010-2020), em
que mais jovens negros e negras acessaram a Universidade por meio de
acoes afirmativas’7, foi possivel acompanhar potentes processos de
reconhecimento e afirmacio racial, a politizacdo do corpo, maior liberdade
com relacdo a homoafetividade, ver os cabelos em transicao, o corpo se
assumindo em sua agdo espontanea; mas também vimos serem
explicitadas as desigualdades de género e os desafios relativos a
sexualidade, sendo refletidas e verbalizadas com maior liberdade, nos
impulsionando a repensar nossa propria linguagem. Estes processos
fazem com que a Universidade de hoje seja bem diferente daquela que vivi
como professora no final dos anos 2000 e como estudante no final dos
anos 1990.

Algumas pessoas se mostram dispostas a considerar essa mudanga
de perfil em suas praticas pedagdgicas e aproveitam a oportunidade para

promover debates sobre o que significa a universidade ser mais aberta e

que, por dois dias, avaliam a organizagao didatico-pedagoégica, o corpo docente, discente, técnico-administrativo e as
instalagdes fisicas.

70 perfil das acdes afirmativas é amplo e variado e em maioria é composto por estudantes oriundos/as de escolas
publicas que se declaram pretos/as ou pardos/as, indigenas e remanescentes de comunidades tradicionais
(quilombolas, caicaras). E polémica a questo dos ‘pardos’ no que se refere a cotas, especialmente por servir como
brecha a verdadeiras mafias de fraudadores. Ainda assim, os nimeros indicam um pequeno avango no acesso de
nao-brancos a Universidade: Akemi Nitahara. Pela primeira vez, negros s maioria no ensino superior publico:
Segundo o IBGE, as matriculas de pretos e pardos somam 50,3%. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2019-11/pela-primeira-vez-negros-sao-maioria-no-ensino-superior-
publico Acesso em 25 de julho de 2020.
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diversa. Esse sempre foi um projeto que queria levar a frente e que inseri
na proposta que fiz para a criacdo de um grupo do PET para a Geografia
do IM e, também, em minha préatica docente. Lembro de minhas primeiras
aulas de teoria e método, ha quase uma década, quando apresentava as
epistemologias do sul (SANTOS, 2010) e o pensamento decolonial
(DUSSEL, 2010; QUIJANO, 2010) tentando atualizar os discursos e praticas
dominantes na ciéncia, e que ja vinha buscando descolonizar a prépria
geografia (PORTO GONCALVES, 2001). Era um curso novo e isso nos dava
aliberdade de fazer o que consideravamos o melhor para aquele momento,
apesar de muitas vezes ter sentido na pele a precariedade das condicoes
de trabalho, como o fato de ter ficado por 2 anos sendo a tnica professora
da area de Geografia Humana (tendo que ministrar todas as disciplinas,
inclusive duas delas no mesmo semestre, para esta mesma turma, que teve
quase metade de sua formagao de ‘humana’ com uma tnica professora),
pelo atraso inexplicavel da convocacdo de outra professora aprovada no
mesmo concurso. Foi desafiador e contamos com a compreenséo e o afeto
de discentes petianas/os destes primeiros anos do curso. Contando
sempre com a colaboracdo de colegas professores/as de outras
institui¢des, que iam ao IM dar palestras, circulando com as turmas por
eventos da Geografia e visitas técnicas e culturais, superamos esses e
outros desafios.

Nestes mais de dez anos de magistério no ensino superior, tem sido
um processo continuo de aprendizagem, estar permanentemente aberta
ao didlogo e a troca de experiéncia e, verdadeiramente, disposta a ouvir
criticas e sugestoes, e 0 PETGEO/IM é a ambiéncia mais favorével onde
experimento isso. Aprender com a pedagogia da autonomia, entender a
educacao como prética da liberdade (FREIRE, 1967; 1975; 1997), descobrir
as leituras e compartilhar com as turmas, com os grupos de pesquisa, tem

sido bastante enriquecedor, na busca por construir relacdes horizontais,
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respeitosas e afetuosas com estudantes que acessaram a universidade
nesse periodo 2010-2020. Fra evidente que seria necessario mudar as
referéncias e subverter o campo para que a sensibilidade e a subjetividade
ndo fossem tabus neste processo, que é um processo longo e coletivo.
Para Carvalho, a discussdo de cotas logo suscitou o debate sobre o
carater excessivamente eurocéntrico das nossas universidades e da sua
mentalidade colonizada de origem (CARVALHO, 2019, p.80) e, como o

autor segue afirmando,

ndo seria de modo algum satisfatério implementar a¢des afirmativas para
jovens negros e indigenas sem paralelamente mudar o curriculo colonizado,
racista e branqueado que vem se repetindo cronicamente em todas as
instituigdes de ensino superior. Podemos qualificar, entdo, de cotas
epistémicas o atual movimento do Encontro de Saberes, que promove a
inclusdo dos mestres e mestras dos nossos povos tradicionais - indigenas,
quilombolas, as comunidades afro-brasileiras e as culturas populares
tradicionais - como professores das universidades em matérias regulares, com
a mesma posicao de autoridade dos docentes doutores (CARVALHO, 2019,

p-80).

Temos, de fato, experimentado esse didlogo horizontal no curso
desde o primeiro momento®. Além destas contribuicdes, minhas e do PET,

varias outras frentes de trabalho® se articulam na experiéncia do Trabalho

8 No primeiro Trabalho de Campo Integrado do curso, em 2011, fomos para Angra dos Reis, e minha contribuigio
foi propor a inclusdao de uma visita & comunidade do Quilombo do Bracui, em um roteiro que focava em visitas
técnicas a Usina Nuclear e a Prefeitura, por sugestao de outras docentes. Esta proposta do Quilombo foi resultado de
um diélogo inicial feito com um outro grupo do PET (Conexdes de Saberes - Etnodesenvolvimento), que era integrado
por estudantes de comunidades quilombolas do curso de Licenciatura em Educagao do Campo (LEC) da UFRR], como
Luciana Silva, Marcus Vinicius e Angélica. Desde entdo, o didlogo com a comunidade do Quilombo do Bracui tem se
repetido, no PETGEO/IM e em outras iniciativas.

9 Outros/as docentes que ha muitos anos se dedicam aos estudos dos povos indigenas na Geografia, como Roberta
Arruzzo e Emerson Guerra, que coordenam o GEOPOVOS, certamente nos trouxeram outras perspectivas de como
trabalhar perspectivas decoloniais, na Geografia, aproximando cosmovisoes e saberes ancestrais indigenas de nossas
praticas pedagdgicas. A perspectiva ecofeminista (SHIVA E MIES, 1997) e de superagao da monocultura da mente
(SHIVA, 2003) nos permitiu criar condi¢des para experimentar praticas antirracistas que pensem povos indigenas,
povos da floresta, populagdes tradicionais, quilombolas, agricultores familiares e outros grupos populares como
sujeitos da luta territorial que a geografia busca compreender e, muitas vezes, apoiar.
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de Campo Integrado, uma pratica que o curso tentou preservar apesar dos
desafios burocréticos e orcamentarios. Os Trabalhos de Campo Integrados
nos levaram a ter experiéncia memoraveis e inesqueciveis como a viagem
para o Norte de Minas, com o povo indigena Xacriaba em 2012, e com 0
povo Krah6é em 2013 (neste campo passamos por Brasilia, Goias, Tocantins
e Maranhdo, com cinco docentes e 40 discentes, em uma viagem de nove
dias, sendo metade deste tempo experienciando na pratica aquilo que
comecamos a conhecer em teoria, que foi uma vivéncia de alguns dias com
os Kraho na Aldeia Pedra Branca).

Também através do PET muitas das redes de parcerias foram abertas
pelo didlogo com estudantes quilombolas, caigaras, indigenas e
trabalhadores da luta por terra e moradia, além de articulacio com
colegas, discentes e parceiros de movimentos sociais, nos levaram a ter
inesqueciveis aulas com os saberes e as artes populares. E todo esse
movimento é uma acido coletiva e de muitas frentes de atuacdo, nos
campos da pesquisa, do ensino e da extensao universitaria.

A experiéncia do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo
(LEC), por exemplo, foi algo que considerei fundamental aproximar do
curso de Geografia, ja que a LEC-UFRR] foi construida inicialmente como
um curso piloto, a partir do Edital 23/2009 do Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), formando 52 profissionais
entre 2010 e 2013 com apoio de docentes voluntarios/as entre os/as quais

pude me incluir®.

' A UFRRJ atendeu ao edital n.02/2012 do Ministério da Educacgao para regularizar o curso, que passou a ofertar
turmas regulares (com entrada semestral) a partir de 2014. “A LEC integra ensino, pesquisa e extensao, sendo
ofertadas na modalidade presencial em Regime de Alternancia, com dois tempos educativos - Tempo
Escola/Universidade (TE) e Tempo Comunidade (TC), nos quais o cursista vivencia a articulagao permanente das
experiéncias que ocorrem no interior da Institui¢do com o trabalho/cotidiano de sua prépria comunidade/vivéncias
de campo (praxis pedagogica), devendo realizar Trabalhos Integrados nos quais apresenta seus estudos e reflexdes
sobre as experiéncias vividas nesses cenarios diferenciados, o protagonismo em sua propria formagao, o engajamento
nas vivéncias dos tempos educativos e a participacdo em seu contexto local, no sentido de transforma-lo socialmente.
O curso tem como referéncias tedrico-metodoldgicas fundamentais a Educagao Popular e a Agroecologia”. Disponivel
em: http://institutos.ufrrj.br/ie/licenciatura-em-educacao-do-campo Acessado em: 31 de julho de 2020.
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Além de ter sido docente voluntéria, aproximei o PETGEO/IM de
estudantes da LEC e muitas parcerias resultaram deste didlogo com
saberes populares, tradicionais e ancestrais: do Quilombo do Bracui, em
Angra dos Reis, nossos didlogos foram possibilitados por Luciana Silva,
Anggélica, Marcus Vinicius (que além de terem cursado a LEC, integraram
o PET Conexdes de Saberes Etnodesenvolvimento) e outras jovens
liderancas, além da presenca de Dona Marilda, mestra grié, que sempre
nos recebeu generosamente compartilhando as histérias e memorias de
luta; a parceria com guias Caicaras do Turismo de Base Comunitaria de
Sao Gongalo, em Paraty, como Vagno Martins (Vaguinho), Mauricéia
Pimenta (guia comunitéria, que também é Educadora formada pela LEC-
UFRRJ e egressa do PET Conexdes de Saberes Etnodesenvolvimento),
nossa parceira no PETGEO/IM, assim como Israel (Colméia, agricultor),
Bete e sua familia, que tanto nos ensinaram sobre a resisténcia Caicara na
Ilha do Pelado. A LEC-UFRRJ também nos aproximou de Roberto Santos e
Angela de Morais (Educadores formados pela LEC-UFRR]), que nos
permitiram conhecer a luta pela moradia, pelo direito ao centro da cidade
e aprender com estes e outros integrantes da Quilombo das Guerreiras, da
ocupagao Vito Giannotti e do Projeto de Moradia Social do Quilombo da
Gamboa, na cidade do Rio de Janeiro, acompanhando as dificuldades e
contradicdes da luta, em meio aos retrocessos politicos enfrentados no
contexto de megaprojetos urbanos. Foram muitas as palestras, oficinas,
visitas técnicas, participacdes em atividades culturais, atos politicos, entre
outras atividades realizadas com esses parceiros/as de luta.

A proposta de fazer uma geografia atenta a agdo dos sujeitos,
fundamentada em uma cartografia das lutas por direitos, como aprendi
com as teorias da acdo (RIBEIRO, 2014) no didlogo com Ana Clara Torres
Ribeiro (RIBEIRO, 2013), foi sendo desdobrada nesta experiéncia com o

PETGEO/IM (compartilhada em 2013 com o Coletivo das Agoes
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Territoriais de Resisténcia", que mais tarde viria a se transformar na
COLETIVA Vandana Shiva - Grupo de Pesquisa em Geografia, Cultura,
Existéncia e Cotidiano). Menciono todas estas parcerias e alguns dos
trabalhos resultantes justamente para contar o modo como as pesquisas
sdo fruto de um fazer coletivo e colaborativo.

O Campus, ou melhor, o “IM”, enquanto esse nosso lugar cotidiano,
abriga um conjunto de a¢des que o tornam uma espacialidade singular e
que nos interessa refletir. Feito por pessoas, esse lugar materializa-se em
salas de aula, auditério, restaurante universitario, mas também de acoes e
eventos: SEMAGEQ, a feira da agricultura familiar, a hortinha do Colher
Urbano, e as numerosas a¢des pontuais que vdao ganhando vida no
Campus: Saraus, aulas abertas de Yoga, oficinas, feiras, geocafés e almogos
coletivos na horta. E claro que tem conflitos, lutas por apropriacio e, nesta
década, teve tentativa de aproximar os terceirizados da limpeza das
oficinas do curso, teve criacdo do departamento de Geografia e teve até
ocupacao estudantil, que entendo ter feito parte de uma conjuntura que
aparecera mais a frente no texto, por meio da escrita de petianos/as acerca
da proépria espacialidade do grupo.

Como nos diz Doreen Massey (2004), o espaco é, desde o inicio,
parcela integrante da constituicdo das subjetividades politicas, e, assim,
para analisar as relagdes e interacdes que se dao no espago, Massey (2004,

p.7) sugere que pensemos O espa¢o - a espacialidade - como

" Todo este percurso de pesquisa-agao é acompanhado por trajetérias de petianos/as que viraram também
meus/minhas orientandos/as em suas pesquisas de monografia e projetos de iniciagdo cientifica. O Coletivo das
Acgoes Territoriais de Resisténcia foi um projeto ao qual vinculei a orientagao de iniciacao cientifica de Willian Rocha
(PROIC), que foi petiano em outros dois momentos de sua formacao, e que tratava de uma metodologia baseada no
didlogo com grupos populares e produtores culturais que, coletivamente, elaborou uma cartografia das agdes
culturais da Baixada Fluminense, para apontar existéncias lutas por direitos conectados ao fazer cultural periférico.
Esta pesquisa desdobrou-se posteriormente em uma outra pesquisa, também pautada na cartografia da agao, s6 que
mais especificamente nas agdes culturais em didlogo com questdes de género, e que apontaram para a existéncia de
sujeitos coletivos que experimentam expressar com arte a intersecgao dos varios eixos de opressao que corporificam,
e que foram reunidas na dissertagao de Carolina Pereira Peres (2017), também egressa do PETGEO/IM, e que orientei
na monografia e no mestrado no Programa de Pos-Graduagao em Geografia da UFRR].
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necessariamente parte integrante e produto de inter-relacdes e interagdes,
desde a imensidao do global até o intimamente pequeno, esfera na qual
distintas trajetdrias coexistem. Isso significa que pensar o IM como
espacialidade nos permite vé-lo de modo aberto e incluir nossas
intersubjetividades como constitutivas deste espaco e explicitadas em
nossas experiencias neste lugar e a partir dele (como relagdes que nele

construimos e experenciamos mesmo que fora dele).

O PETGEO/IM e o didlogo de saberes como desafio tedrico-pratico

A memoéria desta década na tutoria do grupo PETGEQO/IM inicia-se
com a prépria criacdo do grupo. No més seguinte a implantacdo do curso
de licenciatura em Geografia do IM (em agosto de 2010), ao ver
publicado um edital para criacdo de novos grupos do PET (estando ciente
da importincia do PET para a complementagio da formagido de
estudantes, e ja imaginando o que seria possivel fazer com um grupo de
12 bolsistas em um curso novo), respondi a chamada do edital,
articulando parte do que havia elaborado em minha formagéo acerca da
presenga de jovens de espacos populares na Universidade, ja que havia
sido bolsista do PET por trés anos durante minha graduacdo na

Universidade Federal Fluminense (UFF) e, portanto, conhecia o

programa, além de conhecer também o elemento novo que aparecia
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naquele edital, que era a proposta de ‘Conexdes de Saberes’ que estava
sendo “costurada” ao PET".

Esta ideia de conectar saberes que é aparentemente um detalhe, é
uma referéncia importante, pois insere a criagdo do PETGEO/IM em uma
conjuntura nacional expressa no proprio edital que orientava que os
grupos deveriam ter como objetivos: i) Ampliar a relacio entre a
universidade e os moradores de espacos populares, assim como com suas
instituicoes; ii) Aprofundar a formacdo dos jovens universitarios de
origem popular como pesquisadores e extensionistas, visando sua
intervencdo qualificada em diferentes espacos sociais, em particular, na
universidade e em comunidades populares; iii) Estimular a formagdo de
novas liderangas capazes de articular competéncia académica com
compromisso social. A criacdo de novos grupos PET/Conexdes de Saberes
pela primeira vez na histéria do Programa priorizava grupos formados
“exclusivamente por estudantes de graduacao oriundos de comunidades
populares urbanas”; “de comunidades do campo ou quilombolas”; e de

“comunidades indigenas” (PET-MEC/SESu/SECAD, 2010).

2 Acompanhei a criacdo da Rede de Universitarios de Espagos Populares (RUEP), projeto concebido por Jorge Luiz
Barbosa e Jailson de Souza e Silva, coordenadores do Observatério de Favelas e professores da Geografia da UFF,
tanto na graduacao, no estagio no Observatério de Favelas, como depois, durante o mestrado, quando atuei em uma
coordenadoria de pesquisa da Secretaria de A¢ao Social e Cidadania do Estado do Rio de Janeiro com os proponentes
da RUEP. Anos depois, o projeto ganhou alcance nacional com a criacdo do Programa de extensao universitaria
Conexdes de Saberes, no final de 2004, quando o Observatério de Favelas e a Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC) implementaram o Programa em cinco universidades federais (UFF,
UFMG, UFPA, UFPE e UFR]) e até 2007 foram incluidas mais 28 universidades, inclusive a UFRR]J, totalizando 33
universidades participantes do Programa (SILVA, 2013). Dessa colagem de dois programas de naturezas distintas,
surge o PET/Conexdes de Saberes, que aponta para o Programa de Educagao Tutorial com a possibilidade de um
perfil de petiano/a mais comprometido com a realidade social & qual esté inserido.

30 edital n° o9 do PET-MEC/SESu/SECAD publicado em 2010 possibilitou a criacao de centenas de novos grupos
PET destinados as Institui¢des de Ensino Superior (IES). E foi nesta acdo que em “cumprimento a Portaria MEC n®
591, de 18 de junho de 2009, com as alteracoes da Portaria MEC n° 975, de 27 de julho de 2010, publicada no Diario
Oficial da Unido de 28 de julho de 2010, que prevé a expansao de grupos PET vinculados a areas prioritarias e a
politicas publicas de desenvolvimento, assim como a corregao de desigualdades sociais e regionais”, foram “criados,
nas Instituicdes Federais de Ensino Superior, grupos do PET, que doravante denominar-se-do PET/Conexdes de
Saberes, voltados a  estudantes oriundos de comunidades populares”.  Disponivel  em:
://sigproji.mec.gov.br/edital blank.php?id=322 Acessado em 31 de julho de 2020.
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Conhecendo o histérico de criticas feitas ao formato de grupos PET
até entao vigente, como um programa de exceléncia que era, até entao,
focado na formacdo de uma “elite” académica, e aproveitando a mudanca
de perfil sugerida pelo edital, quando elaborei a proposta que submeti a
chamada do edital, considerei o fato de criar um grupo destinado a
estudantes do (recém-criado) curso de Geografia do IM, mas aproveitando
a indicagdo do edital de promover ‘conexdes de saberes’ para propor o
didlogo de saberes no ensino de Geografia como desafio tedrico-pratico
para o grupo PET do curso de Geografia.

De acordo com SILVA (2013), o Programa Conexdes de Saberes:
dialogos entre a universidade e as comunidades populares, de abrangéncia
nacional, objetivava ampliar e fortalecer a relacdo entre a universidade e
0s espacos populares no ambito de politicas de democratizacdo do acesso
e permanéncia ao ensino superior publico, valorizando o protagonismo
dos estudantes universitarios de origem popular. A proposta reafirmava o
sentido de democratizagio que estava sendo proposto para o PETGEO/IM
e, assim, o projeto submetido ao MEC para criar o grupo PETGEO/IM
visava a implementagdo de um grupo especifico para o curso (pois na
chamada do edital havia a possibilidade de criacdo de grupos
interdisciplinares, como o PET Conexdes de saberes), mas cujo titulo ja
direcionava para o sentido dialdgico contido na proposta: “PET-
Geografia, Cultura e Cidadania: didlogo de saberes no ensino de
Geografia”.

A proposta foi muito bem avaliada na selecdo interna a UFRR],
realizada pela Pro-Reitoria de Ensino de Graduagdo (PROGRAD) e
aprovada pelo MEC. As atividades de sele¢do (com publicacio de edital e
portaria para banca) deram inicio ao processo seletivo para ingresso de
discentes no grupo PETGEO/IM em dezembro daquele ano de 2010, e com

a primeira formacao, composta por sete discentes e eu como tutora, o
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grupo iniciou suas atividades'+. No ano seguinte o grupo completou sua
formacdo, ampliando o namero de discentes, até chegar ao formato atual
de doze bolsistas e seis colaboradoras/es. Como o fluxo de entrada e saida
do PET é bem variado, o grupo ja teve discentes que permaneceram por
um periodo de quatro anos no grupo e outros casos em que o tempo de
permanéncia foi bem curto. Da mesma forma, ja tivemos formagoes com
sete integrantes em uma época e dezenove integrantes em outra. Na
plataforma SIGPET, sistema de gestao e registro de toda a movimentacao
do grupo, cerca de 70 discentes foram vinculados ao grupo ao longo destes
10 anos. Enquanto tutora proponente, pude estar na tutoria desde a
criagdo do grupo, e em 2016, atendendo a norma do programa, participei
do processo de selecao para tutoria acompanhado pelo Comité Local de
Acompanhamento e Avaliacio (CLAA), por meio do Edital n°
27/PROGRAD/2016, para que pudesse pleitear o direito a um novo ciclo
no cargo.

O PET, enquanto programa que alcanga grupos em diferentes areas
do conhecimento e com uma histéria complexa em seus mais de quarenta
anos de existéncia, sugere uma dindmica comum a todos os grupos, que
inclui a indissociabilidade da triade ensino-pesquisa-extensao, uma rotina
de atualizacdo de dados na plataforma SIGPET, o preenchimento de
produtos técnicos, tais como: o Planejamento Anual de Atividades, o
Relatério Anual de Aplicagao do Custeio e o Relatorio Anual de Atividades,
todos acompanhados, avaliados e homologados pela IES, via CLAA. E

também no SIGPET que, como tutora, atesto o desempenho de discentes

A primeira agao organizada para o PETGEO/IM foi participar do IIl Seminario Nacional Metrépole: Governo,
Sociedade e Territério & II Coloquio Internacional Metrépoles em Perspectivas, realizado na Faculdade de Formacao
de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, em dezembro de 2010. Este evento que coordenei com
Ana Clara Torres Ribeiro, Catia Antdnia da Silva, Andrelino Campos e Nilo Modesto, foi uma importante
oportunidade para afirmar perante o grupo um conjunto de referéncias teoricas e analiticas que se estabeleceria
neste didlogo interinstitucional com o LASTRO/IPPUR-UFR], a UERJ-FFP e com um conjunto mais amplo de
parceiros.
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e homologo mensalmente as bolsas que, posteriormente, passam pela
homologagao da IES. Dentre as atividades esperadas pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e que realizamos anualmente estdo a participagdo em
eventos do proprio PET, realizados em ambito local (INTRAPET, que sdo
os encontros dos grupos do PET da Rural), em ambito regional (o
SudestePET que retine grupos PET da regido sudeste do pais) e nacional
(ENAPET), eventos que tém relevancia para trocas de experiéncias em
atividades que integrem ensino, pesquisa e extensido e que apoiem a
propria dinamica de avaliacio e acompanhamento dos grupos do
programa. Cabe mencionar ainda que, na Rural, temos o Féorum PET-
UFRRYJ, que se retine mensalmente e tem lutado para garantir a qualidade
do trabalho e nos ajudado a superar os desafios do programa que, por
vezes, parece ndo ser muito bem compreendido ou ser pouco valorizado
diante de tudo que oferece a discentes.

De acordo com o Manual de Orientacdes Bésicas (MOB) do
programa’®, o PET “destina-se a apoiar grupos de alunos que demonstrem
potencial, interesse e habilidades destacadas em cursos de graduagdo das
Institui¢bes de Ensino Superior (IES)” (MOB, 2006, p.4)’. Os grupos, ao
desenvolverem ag¢bes de ensino, pesquisa e extensdo, de maneira
articulada, possibilitam uma formacao global, tanto de estudantes quanto
de demais discentes do curso, “em contraposicio a fragmentacio,
proporcionando-lhes uma compreensdo mais integral do que ocorre
consigo mesmo e no mundo. Ao mesmo tempo a multiplicidade de
experiéncias contribui para reduzir os riscos de uma especializacdo

precoce” (MOB, 2006, p.4-5).

'S O MOB do PET esta disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pet/manual-de-orientacoes (2006) Acessado em: 30
de julho de 2020


http://portal.mec.gov.br/pet/manual-de-orientacoes
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No PETGEO/IM, as préticas que integram o tripé ensino-pesquisa-
extensdo sdo cotidianas e as realizadas por meio de cine-debates,
atividades culturais, trilhas e caminhadas ecoldgicas, além do frequente
didlogo com movimentos sociais e culturais. Visitas técnicas e trabalhos de
campo somam-se a outras atividades como apresentacdes de trabalhos em
simpobsios, seminarios, congressos com publicagdes em anais. Uma
caracteristica da proposta do grupo PET-GEO/IM é fazer um didlogo
permanente com coletivos de arte (cinema, fotografia, poesia, musica,
teatro) e com movimentos sociais de luta por direitos sociais,
especialmente os que afirmam o direito a territérios em disputa
(moradores de favelas ameacgados de remocao; trabalhadores sem-teto;
caigaras; entre outros) e este didlogo evidencia uma opcao epistemolégica
que pauta nossa acio'®.

Esta questdo da afirmacdo territorial, que é cara para o grupo, acabou
se expressando na relacdo entre teoria e pratica experimentada pelos/as
petianos/as em seu proprio processo de “territorializacdo” no campus de
Nova Iguacu. A falta de uma sala para o grupo, a conquista de um lugar e
a posterior perda deste espago foi um processo que na visao de estudantes
correspondeu a uma “remocao” compulsoria e revelou o sentido relacional
e simbdlico-subjetivo que a espacialidade “Sala do PET” [GEO/IM] pode
ter para quem a reconhece como lugar de pertencimento. No livro Gente
de ca: Geografias Periféricas, o capitulo Gente de ca: quem somos? traz
essa memdria acerca da importancia da sala do PETGEO/IM, enquanto
uma ambiéncia favoravel ao acolhimento, onde lacos de afetividade se
fortalecem e um conjunto de reflexdes e agdes politicas pode ser

experimentado, inclusive de modo relativamente auténomo. O texto de

'® Para conhecer um pouco mais de nossas atividades, visite nosso blog geo-pet.blogspot.com.br. e nossa pagina
https://petgeopet.wixsite.com/geografias


https://petgeopet.wixsite.com/geografias
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Beatriz Monteiro Maravalhas, Jdlia Ananda Oliveira Canoza e Leonardo
Aragdo Sousa (egressas/o do PETGEO/IM) relata esse imaginario

geogréafico acerca da ‘sala do PET”:

No ano de 2014, 0 grupo conseguiu finalmente ter uma sala onde pudemos
guardar nossos materiais, experimentar o sentido de pertencimento e
territorializacdo, que ia da previsibilidade do local das reunides e alguns
eventos oferecidos pelo programa ao sentido do aconchego desenvolvido pelo
PETerapia (modalidade de encontro livremente criada pelos discentes e
integrantes do grupo que buscava favorecer ainda mais a uniéo e a ambiéncia
acolhedora para além do grupo e da Universidade, onde nos sentfamos a
vontade para compartilhar as angustias e desafios pessoais, estando reunidos,
em grupo na nossa sala).

(..)

A nova sala era o nosso lugar, onde nos fortalecemos como coletivo e
desenvolvemos lacos mais fortes do que antes entre os membros. O
sentimento que desenvolvemos com aquele lugar foi de extrema importancia
para todos os trabalhos que executamos nos anos que pudemos disfrutar deste
pequeno espago. O lugar onde discutiamos e nos tornavamos abertos a essa
geografia sensivel que tanto nos encanta. Mas no ano de 2016, nés que ja
haviamos nos envolvido com ocupagdes no centro do Rio de Janeiro, sentimos
a necessidade de ser parte do movimento de ocupagdo (GERAL DO BRASIL)
da UFRR]J. A ocupagdo aconteceu entre os meses de novembro e dezembro
daquele ano, e o grupo ndo se omitiu em participar das agdes realizadas nesse
periodo no campus. Experimentarmos servir de local de apoio em nossa sala
para a ocupagao estudantil vivida pelo IM no contexto nacional de greve e
ocupagao estudantil, de técnicos e docentes teve consequéncias diretas para o
grupo, que no inicio do ano de 2017, ainda durante um breve afastamento de
nossa tutora para sua licenca maternidade, vivenciamos de uma forma um
tanto quanto arbitraria o processo de remocao. Perder nossa sala foi algo

traumético para o grupo (MARAVALHAS, CANOZA E ARAGAO, 2019, p.23).
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Figura 1 - Grupo na sala do PETGEO/IM (2016)

Figura 2 - Grupo na sala do PETGEO/IM (2017)
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Figura 3 - CINEPET - Atividade na sala do PETGEO/IM (2015)
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Acervo fotografico do grupo PETGEO/IM

Para além do relato sobre a sala, que era colorida, cheia de nossas
fotos, cartazes e memorias, o texto sintetiza o sentimento de coletividade
que o PET ajuda a desenvolver e as relagoes de afeto e acolhimento que o
grupo pode criar para si. A sala do PET era feita de modo improvisado, ja
que a verba anual de custeio do grupo nédo pode ser aplicada na compra de
materiais permanentes, que a UFRR]J também n&o tem garantido como
contrapartida que, pelas normas do programa, cabe a IES (como um
espago adequado para o grupo desenvolver suas atividades, com cadeiras,

mesas e equipamentos necessarios). Assim, o grupo criou solugdes como
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aproveitamento de materiais para fazer estantes e improvisou com
almofadas e cortinas artesanais. Nossas reunides do PET costumavam ter
sala cheia e gente sentada no chéo, expressdes do modo espontaneo e
descontraido da apropriacdo do espaco que é entendido como lugar de
pertencimento coletivo.

Este sentimento de pertencimento a coletividade ‘geopetiana’
também ndo é linear e a cada grupo que se forma e transforma, novos
desafios se impoem. Este carater mutante impde um desafio a mais para
este artigo, que é trazer imagens do grupo em agdo, e ter que escolher
quais imagens poderiam melhor ilustrar essa imensa diversidade de

formacdes que o grupo ja teve e o sentido coletivo do PETGEO/IM.

Figura 4 - Langamento do livro Gente de ca: Geografias Periféricas. IM (2018)

&

Fonte: Acervo fotografico do grupo PETGEO/IM

Se o IM ou o Campus fazem parte da espacialidade que constitui a
memoéria do PETGEQO/IM, esta, certamente, nao esté restrita a este espago.
O PETGEO guarda importantes memorias do didlogo que o grupo
estabeleceu com um conjunto de parceiros que foram vitais para nossa
trajetoria. Este didlogo tem nos ensinado muito nos tltimos anos sobre os
saberes que consideramos fundamentais para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico: o saber popular e ancestral que habita as pessoas

das periferias, grupos que se identificam como povos tradicionais, além
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das numerosas trocas com as expressoes artisticas com as quais trocamos
experiéncias todo este tempo. O trabalho proposto pelo grupo esté pautado
justamente na superacdo da monocultura do saber cientifico'7, com base
na troca de saberes, na sociodiversidade e na pluriversalidade.

Esta proposta de integrar ensino, pesquisa e extensao, que é parte da
natureza do programa, no caso do PETGEO/IM é marcada pela proposta
de desenvolvimento de projetos que aproximam a producdo académico-
cientifica dos anseios comunitarios e isso nos levou a articular nossas ac¢oes
com coletividades que muito nos ensinaram: movimentos de luta pela
moradia, comunidades caicaras, quilombolas e indigenas, artistas
periféricos. A produgdo compartilhada do conhecimento constitui a base
da experiéncia de ensino, pesquisa e extensdo que temos construido
coletivamente por discentes e tutora de modo sensivel, dial6gico e criativo
(OLIVEIRA, 2012), com foco nas praticas horizontais que possibilitam o
contato permanente com comunidades, seus interesses, experiéncias
praticas e lutas por direitos. Este modo critico e sensivel de lidar com o
cotidiano dos grupos e espacos populares é uma das caracteristicas da
proposta politico-pedagogica do grupo, que desde sua origem aponta
como objetivo a complementacio da formagdo de docentes
pesquisadores/as articulando cultura e politica.

As pesquisas coletivas do PET sdo construidas no ambito do grupo e
elaboradas ao longo de periodicidades variadas. Definidos os eixos
tematicos, as leituras e discussdes de textos sdo realizadas no ciclo de
seminarios tedricos e nas reunides de orientagdo coletiva, que compoem o

quadro bésico de desenvolvimento das teorias que ddo suporte as analises

7 Vandana Shiva nos inspira na reflexdao sobre as possibilidades de superacdo de uma ciéncia culturalmente
colonizada que levou a negagdo de saberes nao-hegeménicos, vistos como “irracionais”, “primitivos”, “anti-
cientificos” e frequentemente desqualificados frente a légica monocultural, pautada pela visdo reducionista da
tradigao da “revolugdo cientifica”, controlada pelo modelo de mundo designado pelo patriarcado capitalista e que a

autora sintetiza na ideia de monocultura da mente (SHIVA, 2003).
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coletivas, e que tém resultado na elaboracdo de trabalhos publicados em
eventos e livros. Esta metodologia se caracteriza por estimular pesquisas
pautadas em aprofundamento tedrico e conceitual aliado a préatica de
pesquisa-acao, onde praticas de extensdo estimulam novas redes de
relagdes, parcerias e vivéncias pedagégicas, que ddo profundidade e
densidade aos temas pesquisados.

O ciclo permanente de seminarios e rodas de conversa para debates
de textos realizadas pelo PET tem como proposta ampliar a capacidade de
interpretacdo de texto, e, principalmente, de interpretacdo da realidade,
melhorar a capacidade de abstragdo teoérico-conceitual e ampliar o
repertério reflexivo dos/as discentes. As leituras e debates costumam
permitir uma melhor expressao oral, a ampliacdo da capacidade de sintese
e de exposicdo de novos conhecimentos, além de possibilitar aos/as
petianos/as e outros/as estudantes do curso de Geografia uma articulacao
da competéncia académica com o compromisso ético e social.

Nossas viagens sdo um capitulo a parte. Fazer pesquisa na Ilha
Grande, em Angra dos Reis ou em Paraty, com jovens da Baixada
Fluminense, em didlogo com turistas ou com comunidades tradicionais,
permitiu ao grupo experimentar aqueles lugares tdo especiais para quem
valoriza o aprendizado com a natureza, sem esquecer que o consumo é
seletivo e que o corpo importa nas praticas espaciais e nas pesquisas. Essas
viagens sao, como tudo o que fazemos no PET, uma forma sensivel e
criativa de geo-grafar. Seja em Sao Paulo, nas visitas que fizemos aos
Museus da Lingua Portuguesa, AfroBrasil, aos Memoriais da América
Latina e da Resisténcia, ao Parque Ibirapuera, ao Aparelha Luzia, um
centro cultural e politico pensado para ser um quilombo urbano, seja nas
ocupagOes sem-teto que visitamos ou nas exposicbes de arte (de
Quino/Mafalda em 2014 a Grada Kilomba, em 2019), ou indo a Natal com

petianas para participar de ENAPET-GEO ou a Foz do Iguacu para
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apresentar trabalho em uma jornada internacional, sempre quis estimular

que o PETGEO/IM pudesse fazer geografia em viagem permanente’®.

Acervo fotografico do grupo PETGEO/IM

O didlogo de saberes, enquanto eixo estruturante das agdes do
PETGEO IM/UFRR], é um desafio tedrico e pratico que temos
experimentado de modo bastante satisfatorio. As reflexdes realizadas por
petianos/as em suas pesquisas de monografia certamente seguem
orientagdes sugeridas no ambito do programa, mas ha sempre um
incentivo e uma abertura para que petianos/as sigam seus caminhos e
preferéncias dentro da enorme diversidade de &reas e tematicas com as
quais tém contato ao longo do curso de licenciatura em Geografia. Assim,
os artigos de petianos/as que resultam das pesquisas de suas monografias
refletem também aquilo que constroem em seus didlogos com os/as

docentes que os/as orientam. Cada docente tem suas préprias referéncias

8 Em aluso a poesia de Drummond, que nos inspira a pensar que “a aula de geografia devia ser dada em viagem
permanente” (ANDRADE, 1990).
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tedrico-metodolégicas e suas bases conceituais e epistémicas. Os/as
petianos/as sabem bem disso e transitam entre o que aprendemos no PET
e com as trocas que tém nos grupos de pesquisas com seus/suas
orientadores/as.

Amigos, colegas e ex-professores deram valiosas palestras ao
PETGEO/IM, entre os quais destacaria: Roberta Arruzzo, Catia Antdnia da
Silva, Andrelino Campos, Jorge Barbosa, Cleonice Dias, Renata Neder,
Cleber Gongalves, Julia Andrade, Denilson Aratjo, Ana Beatriz Silva (Bia
Onga), Joseli Maria Silva, Geny Ferreira Guimaréaes, Fernanda Felisberto,
Teresa Mendonga, Alex Ratts, Timo Bartholl, Sarah Lawall, Francisco
Nascimento, Rodrigo Coutinho, Laura Mendes, Edileuza Queiroz, Gustavo
Granha, entre muitos outros colegas que nos apoiaram nestes anos de
atividades de diferentes maneiras: ministrando palestras, oficinas,
escrevendo artigos, integrando banca de selegdo, como parecerista em
nossos livros, ou s6 tomando um café na nossa sala.

Publicamos nossas pesquisas e a¢des de ensino e extensao em cinco
livros, que retinem parte de nossa producdo académica. Manoel Simdes
(Breguelé), desde 2015 nos ofereceu um caminho com sua editora Entorno
e este foi um projeto de escrita que resultou na publicacao de cinco livros
organizados por mim e em alguns deles, com a colaboracdo de Roberta
Arruzzo. Cada uma dessas publicagdes traz aquilo que acreditamos ser

uma tentativa de compartilhar o trabalho feito pelo grupo.
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Figura 6 - Geografia e Resisténcia imaginarios, discursos e praticas no territério fluminense (2012-2015)

narios, discursos e praticas

no territério Fluminense
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Como parte dos resultados obtidos nas agdes de ensino, pesquisa e
extensdo realizadas pelo PETGEO/IM entre 2012 e 2015, publicamos nosso
primeiro livro em 2015: “Geografia e Resisténcia: imaginarios, discursos e
praticas no territério fluminense”, composto por artigos escritos
coletivamente pelos/as petianos/as. Destacando os didlogo do grupo com
sujeitos que lutam pelo direito a cidade e que explicitam lutas por
apropriagdo territorial e a disputa ideoldgica e politica em torno do direito
a cidade, os textos trazem a experiéncia dos grupos populares que lutam
por moradia, como trabalhadores/as “sem-teto” de ocupagdes urbanas e
moradores/as de favelas consolidadas em luta contra a remogao de suas
casas e comunidades. Nos textos, reconhecemos a quebra de consensos
nas ruas com movimentos de ocupacdo cultural e destacamos a arte
ativista como recurso pedagogico, em oficinas e atividades de ensino e
extensdo que ampliam o alcance daquilo que o grupo foi aprendendo com
movimentos e a¢des sociais, na teoria e na pratica. Imaginamos o durista
ostentacdo em seu uso provocativo dos lugares “turisticos’, destinados a

seletivos grupos de consumidores, e valorizamos suas formas de
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apropriacdo territorial, que, em alguma medida, subvertem a légica
mercantil de turistificacdo.

O livro trata dos usos cotidianos do espaco e de territorializagdes que
resistem as agbes hegemonicas que, por vezes, invisibilizam a agdo dos
grupos populares. Em nossas pesquisas, 0s/as sujeitos/as pesquisados/as
eram também protagonista da pesquisa, na medida em que uma pratica
de pesquisa colaborativa pautada na identificacdo, no didlogo e na
visibilizacdo de sujeitos que resistem aos grandes projetos de
desenvolvimento: isso se via na luta de integrantes do Quilombo da
Gamboa, na resisténcia dos moradores/as do Morro da Providéncia contra
as remogOes, nas acdes culturais de Saraus e rodas culturais que
movimentaram a cena cultural de municipios da Baixada Fluminense
naqueles anos de 2013-2015. Esta publicacdo que organizei com Roberta
Arruzzo, buscou, portanto, reconhecer dindmicas territoriais com base em
uma metodologia que valoriza sujeitos sintonizados com o conhecimento
profundo dos lugares, que sdo responséaveis pela proposicio de saberes

geograficos com os quais o PETGEO/IM dialoga.

Figura 7- Agdes culturais e a cidade: expressoes territoriais do cotidiano na Baixada Fluminense (2016)
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Em 2016 centramos nossa pesquisa na Baixada Fluminense e nas
expressoes territoriais do cotidiano. Novamente com Roberta Arruzzo,
organizamos um livro com resultados das pesquisas que valorizam a a¢ao
social e as expressoes cotidianas da experiéncia do sujeito nas cidades,
evidenciando acdes que fazem da cultura um importante campo de
reflexdo para a ciéncia geogréfica. As andlises passam pelos desafios
impostos aos ciclistas que vivem em bairros populares de Nova Iguacu,
tratam da ressignificacdo de uma praca que abriga agdes culturais como
expressdo politica dos jovens da Baixada, evidenciam a busca pelo lazer
em um parque natural em Mesquita, e ainda refletem sobre a vitalidade
das feiras livres em Queimados.

O foco das agoes do PETGEO/IM sempre é estimular o pensamento
critico e sensivel. O livro procurou explicitar nosso modo de geografar
cidades vivas, com a liberdade das escritas experimentais de discentes em
formacdo. Mais do que estudar a agdo do outro, as pesquisas do
PETGEO/IM, publicadas neste livro, tratam de uma espago-temporalidade
cotidiana do/a sujeito/a pesquisador/a com seus/suas interlocutores/as
pesquisados/as. Buscam, assim, alcancar a criatividade da agdo, sendo
também criativos do ponto de vista analitico (SAHR, 2008). Nossas
analises geogréficas da acao destacam o que Benno Werlen (2012) prop6s
como uma abordagem por meio de uma teoria da agao, que enfatize que
as pessoas podem se desacorrentar e fazer as coisas diferentemente do
modo como eram feitas antes. Na concepgao de Geografia do autor,
considerar o sujeito como ponto focal da teoria social implicaria em colocar
0 sujeito no centro da teoria, e isso é para nés um principio de método,
certamente herdado do meu préprio didlogo com esta geografia da agao,
da perspectiva existencial da Geografia (SILVEIRA, 2006) e com as teorias

da acdo (RIBEIRO, 2014).
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Figura 8 - Geografia e didlogo de saberes: territorialidades caicaras em Paraty (2017/2018)
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O livro publicado em 2018 foi fruto das pesquisas iniciadas em 2016,
quando fiz uma proposta ao colegiado do curso de um tema para a semana
académica do curso de Geografia: “Descolonizar o fazer geogréfico: como
vao os estudos étnico-raciais e de género na Geografia?”'® para que
pudéssemos colocar em debate as contribuicdes do pensamento decolonial
na construcdo de uma Geografia atenta aos multiplos sujeitos e seus
distintos lugares de enunciacdo. Esta proposta atentava para o fato da
estrutura académica ser marcada pela colonialidade e, também, para o fato

de que é necessario tensionar essa estrutura com outros saberes, que

9 Esta proposta articulava trés frentes de minha atuacio docente em 2016-1: 1) a tutoria do PET que tem como
compromisso participar ativamente das atividades do curso, como da organizacdo das semanas académicas e de
integragdo; 2) o fato de enquanto docente responsavel pelo Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo (NEPE IV -
Geografia Humana), atividade académica obrigatoria na licenciatura em Geografia, ter levado ao colegiado do curso
a proposta de organizar a SEMAGEO com a turma de NEPE, com o tema “Descolonizar o fazer geografico: como vao
os estudos étnico-raciais e de género na Geografia?” como eixo central do evento, proposta que foi aprovada pelo
colegiado do curso, com a inclusdo dos estudos “ambientais” no titulo; e 3) a disciplina Trabalho de Campo em
Geografia, que eu ministrava naquele perfodo e a partir da qual propus a viagem a Costa Verde para realizar a
vivéncia pedagégica com as comunidades caicaras, indigenas e quilombolas, em articulagdo a proposta do evento
realizado no mesmo periodo.
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podem disputar, cada vez mais, os lugares legitimados na producédo
cientifica, trazendo suas outras formas de conhecimento, outras
racionalidades que enriquecem o cotidiano universitario.

O pensamento decolonial nos levou a um questionamento das razdes
de nossas pesquisas estarem sempre se realizando em nosso cotidiano
mais imediato, e como isso centrava nosso olhar para o urbano. E no
mesmo movimento de descolonizacdo do fazer geografico, propus neste
mesmo periodo letivo em (2016-1), para a disciplina Trabalho de Campo
em Geografia, uma experiéncia de campo com comunidades da Costa
Verde que participam do Férum de Comunidades Tradicionais de Angra
dos Reis, Paraty e Ubatuba. A experiéncia de aprofundar o didlogo com as
comunidades caigaras, indigenas e quilombolas foi excelente e os efeitos
produzidos pelo pensamento decolonial na andlise dos ativismos e lutas
por apropriacdo e direitos territoriais abriu um amplo didlogo com a
comunidade caigara de Sao Gongalo, Paraty (R]).

A publicagao do livro Geografia e didlogo de saberes: territorialidades
caigaras em Paraty em 2018 e a criagdo do Mapa Caicara de Turismo de
Base Comunitaria, publicado em 2019 foram trabalhos realizados com
apoio das pessoas do Férum de comunidades Tradicionais de Angra dos
Reis, Paraty e Ubatuba (em especial, nas pessoas de Vaguinho, Mauricéia,
Bete, Israel), com quem pudemos dialogar por 3 anos em diferentes
trabalhos de campo e vivéncias pedagégicas do PETGEO/IM na
comunidade de Sao Gongalo, Paraty (R]).
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Figura 9 - Gente de cé: geografias periféricas (2018/2019)
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Questionar quem somos, enquanto sujeitos do conhecimento é uma
referéncia metodoldgica significativa para nossa proposta de contribuir
para versdes cientificas plurais e inventivas, posicionada, com referéncias
decoloniais. Deste modo, o titulo do livro é resultado de uma criagdo
coletiva, surgida da colagem de sugestdes vindas dos/as petianos/as.
Gente de cé: geografias periféricas fala de um conhecimento produzido na
periferia do capitalismo, na periferia da metrépole e na periferia da
ciéncia. Por essa razdo sugeri ao grupo que o livro tivesse capitulos
introdutérios tratando justamente de valorizar essa posicionalidade do
ponto de vista epistemolégico. Nossas geografias periféricas, anticoloniais
e afro-diasporicas sdo tentativas, pois escrever artigos coletivos é uma
aprendizagem do quanto a producdo coletiva precisa estar aberta a
diferenca e a compreensao sensivel do outro. Em comum parece que
temos o desafio de seguir aprendendo juntos/as, somando nossas forcas e
valorizando a acdo daqueles/as sujeitos/as que desafiam as imposi¢oes do

pensamento instrumental e que seguem sendo referéncia para uma
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episteme dialdgica, sensivel, criativa, anticolonial e libertaria (OLIVEIRA,
2019).

Mesmo o PETGEO/IM estd sempre ajustando seus interesses pelo
didlogo com outros grupos. A COLETIVA Vandana Shiva, grupo de
pesquisa em Geografia, Cultura, Existéncia e Cotidiano, que coordeno com
Roberta Arruzzo desde 2015, ¢ uma dessas parcerias que nos fortalece. Um
grupo de petianos e petianas integram também a COLETIVA e, assim,
muito do que debatemos em um grupo acaba influenciando o trabalho do
outro. O trabalho de 2019 foi exemplar nesse sentido e o resultado foi
apresentado em eventos cientificos, publicado em anais e reorganizado em

forma de um livro.

Figura 10 - Geografia, Cultura, Existéncia e Cotidiano (2019)

O diadlogo com a COLETIVA produziu avangos significativos para
nossa busca por uma epistemologia feminista e anticolonial. Na
apresentacdo do livro Geografia, Cultura, Existéncia e Cotidiano, escrevi
que a docéncia me ensinou que a curiosidade epistemolégica é parte

fundamental da formagéo do professor e pessoalmente pude perceber que
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o afeto e o cuidado podem ser elementos fundamentais para as rela¢des
que vivenciamos nestes dois grupos (PETGEO/IM e COLETIVA). A
presenca da arte no livro revela nossa vontade de trazer nossas
sensibilidades, nossas dores e curas com poesia, gravura, mesclada a nossa
escrita académica em primeira pessoa, seja do singular ou do plural. O
langamento do livro teve a presenca generosa de Joseli Maria Silva, nossa
referéncia na Geografia Feminista (SILVA, 2009) e foi marcada pelo
encontro com as artes, por meio da primeira edicdo do sarau virtual
GeografARTE em julho de 20207°.

As agdes criativas do PETGEO/IM com a COLETIVA aparecem como
um recurso que reinventa as formas de corporificar a geografia, ao ser lida
como agdo que inscreve 0 espago NO COrpo € O COrpo No espaco. As
pesquisas tém em comum o fato de valorizarem a agdo do sujeito
corporificado na producdo do espago geografico e a defesa de direitos
fundamentais a vida.

O que nos aproxima € o fato de precisarmos cotidianamente lutar
para ter nossa existéncia respeitada. Esta existéncia (muitas vezes negada,
outras tantas objetificada) nos une na ideia de uma geografia
corporificada, que para além de estar interessada em uma tematica
especifica, estd posicionada critica e contrariamente as diversas formas de
desigualdade e opressao sexista, racista e classista.

O livro traz reflexdes que tencionam o campo epistémico da
Geografia e provoca reflexdes sobre a luta de mulheres pelo direito a

cidade, do transfeminismo em sua re-existéncia cotidiana e traz reflexdes

20 [ preciso registrar que o livro foi impresso no final de 2019 e aguardava o reinicio do periodo letivo para fazermos
um lancamento na Rural. Entretanto, em 13 de marco, poucos dias ap6s o inicio das aulas do periodo 2020-1, a
Pandemia de Covid-19 adiou os planos para o langamento do livro provocando a suspensao de aulas presenciais.
Fizemos em o1 de Julho de 2020 um encontro virtual, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=DrFFit7Wz-E&feature=youtu.be&fbclid=IwAR3nUzy1yt1VpuwGSsj-
OMHxG1Tlwhhnewr63x3-i1PlhoiaNcMdEQdFaWY. Acessado em 31 de julho de 2020.
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contra a violéncia patriarcal. Trata de corpos cisheterodiscordantes e suas
formas de provocar reflexdes por meio da arte; de musica, pixagao e poesia
para falar de cidade e de corponatureza, tem gravura e poema de
maternidade e liberdade de ser o que somos. O que nos une é a forma
subjetiva e sensivel de abordar tematicas pouco comuns na geografia
dominante. Nossas pesquisas sao feitas colocando a prépria reflexividade
em questdo e nossa criatividade est4 na sensibilidade com que tratamos as

pessoas com quem aprendemos a geo-grafar.
Geografia, Saude e Cotidiano (2020)

O ano de 2020 foi atipico e 2021 segue sendo desafiador. Nao estamos
em um bom momento para fazer balangos, dado que a conjuntura politica
do Brasil é bastante desfavoravel. Em meio a pandemia de COVID-19,
temos, para além da crise sanitdria, um cenario de horror na politica, que
tende a agravar a crise societaria (RIBEIRO, 2013; OLIVEIRA; SILVA,
2019)*. Ap6s 6 meses de pandemia, o debate sobre o uso do termo
‘genocidio’ no caso brasileiro se sustenta no plano juridico e politico, e
escancara a politica da morte que vulnerabiliza indigenas, negros e
mulheres, enquanto o pais segue sem ministro da satide por meses, em
meio ao drama de termos ultrapassado o registro de 100 mil mortes no

pais por Covid-19, sem contar a subnotificacao®.

' A crise societaria, segundo Ana Clara Torres Ribeiro, vai muito além da crise econdmica e da politica; inscreve-se
nos conflitos de base filoséfica, humanista e politica; inscreve-se no tecido social, nos confrontos fundiérios, no espago
construido das cidades, em especial nas metrépoles. E a crise dos valores sociais e das referéncias existenciais, que
“sinaliza o esgotamento da modernidade e dos projetos civilizatérios” (RIBEIRO, 2012, p. 67).

** De acordo com, Eliane Brum “A jurista Deisy Ventura, especialista na relacdo entre pandemias e direito
internacional, afirma que hé todos os elementos necessarios a tipificagao de crimes contra a humanidade na resposta
do governo brasileiro a covid-19: intengao, plano e ataque sistematico” (BRUM, 2020). Para Ventura, “Porque os
estudos tém nos mostrado que as popula¢des mais atingidas sao as populagdes negras, sao as populagdes mais pobres,
sao os mais vulneraveis, entre eles também os idosos e os que tém comorbidades”. (...) “O Governo age de uma
maneira clarissima em combate a satide publica. Ele nao s6 dissemina falsas informagoes sobre a doenga e, portanto,
age no plano da comunicagdo para disseminar o negacionismo, como ele também construiu um conjunto de agoes,
inclusive por via legislativa, para obstaculizar as medidas de combate e prevencao a covid-19 de iniciativa de outros
poderes. Vejo aqui todos os elementos configurados: ataques sisteméticos e a intencdo de sujeitar uma parte
importante da populagdo brasileira a condigdes de vida que podem implicar a sua destruicao”. Disponivel em


https://brasil.elpais.com/autor/eliane-brum/
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Mesmo antes de vivermos as consequéncias da pandemia, o
PETGEO/IM ja havia decidido que o tema para 2020 seria pensar como a
Geografia pode nos ajudar a refletir sobre “Cotidiano e Satide”. O ano
letivo comegou com a novidade do trabalho remoto e logo na primeira
semana de suspensdo das aulas e atividades presenciais, a Prograd e o
CLAA se manifestaram para que os grupos do PET da Rural mantivessem
as atividades planejadas de modo adaptado as novas condi¢bes impostas
pelo isolamento social necesséario a tentativa de conter a propagacao do
virus. Assim o fizemos, e desde marco passamos a produzir contetido
sobre os mais variados temas: professores e trabalho em casa; Ensino
remoto e educagdo a distancia na realidade de professores/as e estudantes
da periferia; Pandemia, isolamento social e saide mental; Como ficam
outros tratamentos de satde durante a quarentena?; O aumento da
violéncia patriarcal na quarentena; Favelas e periferias frente ao covid-19;
Isolamento social e comportamento alimentar: o que ndo ajuda neste
momento e como garantir autocuidado como resisténcia? foram alguns
dos temas que petianos/as pesquisaram para escrever pequenos textos
informativos enquanto tentdvamos compreender o que estava
acontecendo. Neste periodo de trabalho remoto, fizemos selecdo de
novos/as petianos/as e o grupo ganhou 10 novos/as integrantes. Em quase
seis meses de atividades académicas remotas, o grupo reformulou as
atividades planejadas para que fossem executadas a distancia, conforme
orientacdes da universidade. O tema "Geografia, Cotidiano e Saide" foi se
reajustando ao que haviamos planejado inicialmente, de modo a colocar o
corpo como escala de andlise geografica e como uma sintese da relacao

sociedade-espaco.

://brasil.elpais.com/brasil/2020-07-22/ha-indicios-significativos-para-que-autoridades-brasileiras-entre-elas-
o-presidente-sejam-investigadas-por-genocidio.html. Acessado em 22 de julho de 2020.



https://brasil.elpais.com/brasil/2020-07-22/ha-indicios-significativos-para-que-autoridades-brasileiras-entre-elas-o-presidente-sejam-investigadas-por-genocidio.html
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Anita Loureiro de Oliveira | 297

Trata-se de uma geografia que corporifica propostas praticas de
pedagogias antirracistas como agdo curativa em meio as evidentes
expressdes do racismo cotidiano. O objetivo de pensar a satde e o
cotidiano por meio de temas como o racismo implica em tensionar
paradigmas da ciéncia conservadora, de modo a provocar mudancas de
comportamentos em uma sociedade colonialista que carrega as marcas do
racismo e do sexismo em sua cultura (GONZALEZ, 1984) e na ciéncia.
Nossa busca por uma geografia antirracista tem sido refletida e praticada
por meio de encontros virtuais para rodas de debates semanais que
incluem temas como Branquitude Critica e Geografias Negras. Estes e
outros encontros virtuais, como o PET na Pés, tém como proposta integrar
a graduacdo e a pés-graduacao, debatendo temas relevantes para o alcance
de espacialidades constituidas pela interseccdo entre raga, género e espago
e fazem parte de um projeto mais amplo de subverter préticas de
pesquisas que ndo enxergam o corpo como escala de andlise geografica.

O PETGEQ/IM tem se esforcado para compreender o modo como os
corpos grafam relagdes espaciais generificadas e racializadas e esse esforco
vai transformando-se em pesquisas de estudantes que se interessam pelos
temas estudados. O tema das Geografias Negras tem sido central no debate
sobre a satide de estudantes que vivem o racismo cotidianamente e que
pretendem fazer uma geografia mais conectada a sua prépria vida. O
estudo de temas sensiveis a sua propria experiéncia aparece como um
recurso curativo com relagdo a falta de interesse ou condigoes psicolégicas
de concentrar nos estudos em meio ao cenario draméatico em que nos
encontramos nesta conjuntura de pandemia e crise.

Uma das formas de motivar o grupo tem sido o fortalecimento de
parcerias potentes como a que estamos construindo com Geny Guimaraes
(CTUR-UFRRY)), além da leitura de muitas referéncias (GUIMARAES, 2015;
2019; BENTO, 2002, CARDOSO, 2011, CARREIRA, 2018) que revelam um
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conjunto variado de autores/as que sdo enfaticos ao dizer que é preciso
situar a branquitude e sua responsabilidade no que se refere ao racismo
endémico e suas praticas genocidas. Na ciéncia, tal como sugere Sueli
Carneiro (2019), o epistemicidio coloca em questdo o lugar da educacdo na
reproducao de poderes, saberes, subjetividades e "cidios" que o dispositivo
de racialidade/biopoder produz. Para Carneiro, os elementos deste
dispositivo sdo ditos e ndo-ditos: discursos, institui¢des, arquiteturas,
decisbes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposicoes filosoficas, morais, filantropicas, entre muitos
outros (CARNEIRO, 2005, p. 36). E esse epistemicidio que explica as
razdes da leitura tardia de pensadoras como a propria Sueli Carneiro, e
tantas outras pensadoras que explicam a cultura racista e machista do

nosso pais, e que hoje fazem parte das referéncias do grupo.

Consideracoes finais

O PETGEO/IM é um exemplo concreto do que as politicas publicas
no campo da educacdo podem fazer para tentar superar a persistente
inequidade de acesso e permanéncia nas Universidades Publicas, que sdo
espacos em que houve uma visivel intervengao de politicas publicas
direcionadas a ampliar o acesso de negros, indigenas (ndo tanto no caso
do Rio de Janeiro, mas bem visivel em outros estados do pais) e, que
também oportuniza aos mais pobres uma educacao superior de qualidade.
Certamente, a agao social organizada para a conquista de direitos relativos
a uma sociedade mais igualitaria, a construgdo de novos campi
“periféricos” e a aplicacdo das politicas de acdes afirmativas, bem como o
aumento da oferta de bolsas académicas e de politicas de permanéncia e
assisténcia estudantil sdo parte dessa conquista, que lutamos para que nao
se percam. Cabe a nds que estamos inseridas/os nesse movimento,

impulsionar a¢des que estimulem estas/es jovens, que estamos formando
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na Geografia da Rural, a encontrarem seus caminhos abertos a novos
futuros.

A Geografia Corporificada (OLIVEIRA, 2019) que proponho para o
PETGEO/IM é uma geografia coletiva, focada nas existéncias que dialogam
com a arte, por estarem abertas a sensibilidade e a criatividade (OLIVEIRA,
2012). O que une os temas que priorizamos no PETGEO/IM é a forma
subjetiva e sensivel de abordé-los, ja que a pesquisa é feita colocando a
propria reflexividade em questdo. A proposta metodologica desta
geografia corporificada permite a emergéncia de saberes plurais e
historicamente subalternizados e desqualificados, mas que sdo
perfeitamente capazes de nos ensinar a valorizar o gesto, o afeto e aquilo
que a ciéncia durante muito tempo considerou ‘desimportante’.

Finalizo agradecendo a Laura Delgado Mendes pela iniciativa de
organizar essa obra coletiva e a todo o corpo docente e discente do curso
de Geografia do IM por termos feito tanto nesses dez anos. Agradeco ao
MEC, que através da Secretaria de Ensino Superior (SESu), mesmo com
todos os problemas, tem garantido as bolsas e a verba que custeia parte
das agdes realizadas pelo grupo. E, por fim, agradeco a todas as pessoas
que apoiam a educacdo como pratica da liberdade e que lutam para que a
Universidade continue sendo publica e que possa ser ainda mais acessivel

aos grupos populares.
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Capitulo 11

Geopovos: trajetorias de dialogos entre
geografias e povos indigenas

Roberta Carvalho Arruzzo
Emerson Ferreira Guerra

Introducao

O Brasil é um pais de grande diversidade étnica. Sao, pelo menos, 256
povos indigenas e cerca de 160 linguas faladas no Brasil na atualidade’.
Embora esta diversidade étnica esteja distribuida em grande parte do
territério nacional, incluindo diversas &areas urbanas, durante muito
tempo esta foi uma preocupacio bastante marginal no fazer geografico. As
trilhas que percorriam as geégrafas e gedgrafos que buscavam trabalhar
esta questdo costumavam ser quase solitarias e pouco nitidas. Este quadro
vem mudando bastante nos tltimos anos e aqui trataremos de nossos
esforcos no sentido de contribuir para expandir as possibilidades de
didlogo entre as diversas geografias e os povos indigenas.

O Grupo de Pesquisas em Geografias e Povos Indigenas, o GeoPovos,
surge do encontro dos dois autores do presente texto como colegas no
curso de licenciatura em geografia do Instituto Multidisciplinar, em 2012.
Desde sua criacao, GeoPovos tem tido como principal objetivo discutir as
formas e possibilidades e se abordar questdes espaciais e territoriais
indigenas a partir de diversas geografias, buscando visibilizar as diferentes
formas de se compreender, viver e ordenar o espaco, criando diferentes

territérios. Ambos vinhamos de distintas trajetérias de exploracdo das

' Ver: Povos Indigenas no Brasil. Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/Quantos s%C3%A30%3F#:~:
text=Segundo%200%20Cens0%20IBGE%202010.da%20popula%C3%A7%C3%A30%20total%20do%20pa%C
3%ADs. Acessado em julho de 2020.
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possibilidades de abordar geograficamente algumas populagoes indigenas
no Brasil e iniciamos uma série de atividades coletivas, que buscaremos
abordar no presente texto. Estas atividades foram sendo construidas com
a forte participagao dos estudantes de graduacao do curso, bem como de
outras e outros pesquisadores e gedgrafos que encontramos pelos
percursos destes oito anos.

Num primeiro momento, buscaremos apresentar alguns elementos
tedricos e metodoldgicos, muito conectados as perspectivas de uma ciéncia
menos eurocéntrica, etnocéntrica e colonial, que tem direcionado boa
parte de nossas agoes coletivas. Num segundo momento, trataremos as
possibilidades e formas de atuagio que temos buscado realizar num curso
voltado para a formagdo de professores. Por fim, abordaremos
brevemente duas perspectivas em que temos realizado nossas pesquisas
em comum e que tem se constituido nossas principais linhas de pesquisa
até a atualidade: levantamento da producéo de trabalhos sobre tematicas
indigenas na geografia brasileira e relagdes territoriais entre monoculturas

empresariais e povos indigenas.
Por uma Geografia com presenca indigena

Os brancos clamam hoje: "Nés descobrimos a terra do Brasil!”. Isso nao passa
de uma mentira. Fla existe desde sempre e Omama nos criou com ela. Nossos
ancestrais a conheciam desde sempre. Ela néo foi descoberta pelos brancos!
Muitos outros povos, como os Makuxi, os Wapixana, os Waiwai, os Waimiri-
Atroari, os Xavante, os Kayap e os Guarani ali viviam também. Mas, apesar
disso, os brancos continuam a mentir para si mesmos pensando que
descobriram esta terra! Como se ela estivesse vazia!l Como se os seres
humanos nao a habitassem desde os primeiros tempos! (KOPENAWA, 1999,

p.18).

Boaventura de Souza Santos, em sua “Sociologia das auséncias”

(SOUZA SANTOS, 2006), nos chama atencdo para o fato de que a da



Roberta Carvalho Arruzzo; Emerson Ferreira Guerra | 307

tradicdo cientifica e filoséfica ocidental tende a considerar importante uma
gama muito restrita de experiéncias de mundo. Isso se reflete num olhar
reducionista, do qual a geografia ndo escapa, que produz enormes
auséncias e opacidades. Esta racionalidade costuma produzir, ativamente,
ndo-existéncias, que tendem a considerar desimportante uma grande

gama de situagdes. Segundo o autor:

Séo, assim, cinco as principais formas sociais de nao-existéncia produzidas ou
legitimadas pela razdo metonimica: o ignorante, o residual, o inferior, o local,
o improdutivo. Trata-se de formas sociais de inexisténcia porque as realidades
que elas conformam estdo apenas presentes como obstaculos em relacio as
realidades cientificas, avancadas, superiores, globais ou produtivas. Sao, pois,
partes desqualificadas de totalidades homogéneas que, como tal, apenas
confirmam o que existe e tal como existe. Sio o que existe sob formas

irreversivelmente desqualificadas de existir (SANTOS, 2006, p. 789).

Estas ndo-existéncias, ausentes niao na realidade em si, mas nos
discursos dominantes sobre ela, instauram grandes opacidades no
discurso cientifico, que, por outro lado, se cré universal e transparente,

pretendendo que

[...] 0 que se nao vé nao se vé porque nao se pode ou quer ver, mas sim porque
néo existe. Os limites do olhar sdo, assim, exteriores ao olhar. Levando ao
extremo, esse sistema de representagao é tanto mais transparente quanto mais

vasta for a opacidade activamente produzida (SANTOS, 2011, p. 192).

Acreditamos, como o autor, que identificar estas auséncias e
opacidades e transforma-las em presencas é um caminho epistemologico
nao apenas possivel, como desejavel. Identificar os limites da pratica e do
discurso da geografia, por exemplo, tem sido uma forma de amplia-la. Nao

é sem razdo que Milton Santos j& nos propunha, em 1996, uma
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‘epistemologia das existéncias’ (SANTOS, 1996), em que o olhar atento do
geodgrafo nao poderia desperdigar as muitas experiéncias e possibilidades.

Nas palavras do autor:

Isto é o mundo: um conjunto de possibilidades. Estas possibilidades que estdao
por ai boiando sobre nossas cabegas; que formam um universo e que sdo, um
dia ou outro, colhidas por atores que as realizam, transformando-as em fatos
sociais, econdmicos e, certamente, num dia ou noutro, em fatos geograficos

(SANTOS, 1996, p. 8).

Calcado no existencialismo, Santos nos propdem que nao
escolhamos, como gedgrafos, entre existéncias mais ou menos ‘centrais,
previstas, verossimeis, relevantes, legitimas™ e que a contemporaneidade

do existir seja entendida de fato, assim:

O existir, ser em ato, oferece esta idéia de epistemologia da existéncia, porque
existindo estdo todos. Existem todas as empresas, existem todas as
instituicdes, e todos os homens juntos existem, ndo importam as suas
diferengas. E os gedgrafos ndo devem escolher entre empresas, e institui¢des
e muito menos entre pessoas. Todos constituem este espago banal que é o
centro de nosso trabalho e por intermédio do qual nés mostramos nosso

interesse pelo Mundo e pelo Homem (SANTOS, 19996, p. 9).

Uma das principais razdes destas auséncias nos discursos cientificos
é a colonialidade inseparavel da modernidade, presente no saber, no ser,
no poder (QUIJANO, 2005), que, como Ribeiro (2012) nos chama atencéo,
estd sempre presente em nosso pensamento, nos impedindo ousadias
conceituais e de método, nos dificultando enxergar a riqueza do tempo

presente como uma cegueira noturna que, ou nos permite ver as estrelas

> Em oposi¢ao ao que Souza Santos chama de “lado errado do exercicio (o periférico, o contingente, o inverossimil,
o irrelevante, o ilegitimo)” (SANTOS, 2011, p. 192).
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no céu ou as luzes da cidade. Neste sentido, busca-se um caminho de
valorizacio e didlogo com sujeitos, acoes e espagos onde, como nos sugere
Milton Santos, vigoram a criatividade e a forca de mudanga. O espago
geografico, como locus da sincronia, é um conceito fundamental para nos
auxiliar na busca de alternativas de abordagem que apontem nossas
cegueiras e nos auxiliem a olhar para o céu e ndo apenas para as luzes da
cidade, “trocando de cegueira”, como nos sugere Ribeiro (2012).

Neste sentido, temos realizado didlogos teéricos com diversos autores
do pensamento decolonial latino-americano, geédgrafos ou ndo, mas
também com pensadores indigenas nas mais diversas areas do
conhecimento. Alguns autores tem sido fundamentais nestes didlogos,
como Ailton Krenak (1999, 2019 e 2020), Davi Kopenawa (1999 e 2015),
Sandra Benites (2015), Tonico Benites (2012 e 2014), Eliel Benites (2019),
entre outros. Estes didlogos tém sido apropriados em disciplinas, nos
debates teoricos realizados semanalmente no ambito do grupo de
pesquisas bem como em nossos trabalhos académicos e orientagdes.

Neste sentido, retomamos a epigrafe deste item do texto. Buscamos
construir didlogos teéricos que, como nos aponta o autor e importante
lider religioso do povo Yanomami, contribuam para que ndo continuemos
a ‘mentir para nés mesmos’ (Kopenawa, 1999), desconsiderando uma
grande diversidade de formas de viver, habitar e construir espacos.
Pensamos que nés, mesmo parte integrante do nocivo ‘povo da
mercadoria’, podemos aproveitar os espelhos que nos sio oferecidos para

repensarmos e ampliarmos nossas formas de conhecer e ensinar.
Geografia, povos indigenas e educacao

Um dos importantes aspectos de nossa atividade como professores
num curso de licenciatura é pensar nossas formas de contribuir para a

visibilizagdo das diversas questdes envolvendo os povos indigenas
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brasileiros tanto em nossa pratica como professores como com propostas
de atividades no que se refere a formagdo de professores que atuardo na
educacdo basica quanto no atendimento a lei n® 10.639/03, atuando
diretamente nas escolas. Neste sentido, temos buscado proporcionar uma
série de oportunidades a nés e aos estudantes do curso. Trataremos neste
momento das diversas articulagdes que temos pensado e realizado nesta
direcao.

O  desconhecimento das multiplas realidades indigenas
contemporaneas, bem como no processo histdrico de formagao do Brasil,
colabora para a reproducdo de esterebtipos vagos genéricos que
perpetuam uma imagem distorcida desses povos. Como é possivel
trabalhar com temas e realidades pouco conhecidas e se posicionar diante
delas? E relativamente comum escutarmos de professoras e professores o
relato de que ndo tiveram em suas formagdes qualquer preparagdo para
trabalhar com temas envolvendo povos indigenas. Outra questdo
recorrente é a busca de docentes por indicacdes de materiais diversos
sobre tematicas indigenas que possam ser utilizados em sala de aula para
subsidiar suas atividades.

Para contribuirmos com o processo de formacido de professores no
curso de licenciatura que atuamos, no que tange o entendimento de
assuntos relativos aos povos indigenas, acreditamos que algumas
aproximacOes sdo necessarias. A primeira delas é trazer ao alcance dos
estudantes, no ambiente da universidade, diversas atividades que possam
informéa-los com mais precisao sobre as situagdes indigenas no Brasil, com
toda sua diversidade bem como com os principais desafios enfrentados por
esses povos. A segunda é possibilitar o contato direto com sujeitos e
territorios indigenas para que suas vozes e realidades concretas possam
ser parte constitutiva do processo formativo do publico discente em

questdo.
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Diversas atividades tém sido desenvolvidas nesse sentido pelo
GeoPovos. Para além das reunides semanais do grupo, que sao abertas a
toda comunidade académica, nas quais realizamos estudos de materiais
diversos, orientacOes e acompanhamento de pesquisas, debates e trocas de
informacdes, relataremos aqui alguns dos trabalhos realizados nos tltimos
anos. Ressaltamos, principalmente, os trabalhos de campo, cursos de
extensao, oficinas, rodas de conversa e a criagdo de uma disciplina optativa
com carga horéria de 60oh intitulada Geografias e Povos Indigenas.

Os trabalhos de campo tém sido, sem duavidas, as atividades mais
potentes e com retornos positivos e imediatos por parte de estudantes e
demais professores do curso de geografia. Esses trabalhos tem uma
metodologia comum que consta, inicialmente, de uma fase que
denominamos pré-campo que tem como objetivo fazer uma preparacgio
consistente acerca da contextualizagdo do povo e territério a ser
vivenciado. Por meio de reunides e oficinas trabalhamos aspectos
histéricos, antropolégicos e geograficos da perspectiva territorial do povo
indigena a ser visitado e questdes gerais sobre a situacdo regional na qual
estao inseridos. A complexidade e o tempo de permanéncia em campo
orientam o nivel de preparacao para cada uma dessas atividades. Em geral,
a presenga nas atividades preparatérias para esses trabalhos é uma
condicdo indispensavel para que os estudantes possam garantir sua
participacdo. O objetivo é que estejam, suficientemente, informados e
contextualizados da realidade que vivenciardo para otimizar a experiéncia
e diminuir as possibilidades de choques culturais ou formacao de visdes
distorcidas e preconceituosas sobre uma realidade distinta.

Nessa fase pré-campo os estudantes e professores também sio
integrados as agdes praticas de organizacdo das atividades, dos
cronogramas, das arrecadagdes e compras de materiais e mantimentos. O

intuito é gerar um maior nivel de envolvimento que resulte em uma
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participacdo mais pro6 ativa durante o trabalho. No momento de execucao
do trabalho de campo, e quando o tempo de permanéncia junto a uma
comunidade é um pouco maior, o0 objetivo é que tenham uma vivéncia
mais livre e que seja possibilitada pelas atividades preparatérias do pré-
campo. Todas as atividades que envolvam conversas, reunides e registros
fotograficos sdo preparadas para acontecerem de forma respeitosa e o
menos invasivas possiveis, sempre com consentimento das liderancas das
comunidades. A terceira fase consta de uma reunidao de socializacio e
avaliacao das experiéncias vividas pelo grupo. Nesses momentos tivemos
retornos muito positivos sobre como essas experiéncias foram
transformadoras, tanto para estudantes quanto para professores, bem
como o quanto foram fundamentais os processos preparatérios para essas
vivéncias.

Algumas dessas atividades aconteceram dentro da programagao de
trabalhos de campo integrados do curso, envolvendo mais de uma
disciplina, e sendo conduzido por um grupo de professores. Outros
trabalhos aconteceram na circunstancia de projetos e cursos de extensao.
A primeira ac¢do organizada e conduzida pelo GeoPovos foi no contexto de
um trabalho de campo integrado na regidao do norte de Minas Gerais no
ano de 2012. Nessa ocasido pudemos realizar uma vivéncia de dois dias na
aldeia Barreiro Preto, na Terra indigena Xakriaba-MG. Apesar de termos
uma permanéncia breve, as atividades foram muito ricas e pudemos
conhecer os projetos desse povo com sua medicina tradicional, estratégias
de convivéncia com o ambiente do semi-arido, aspectos da cultura e
espiritualidade desse povo, bem como suas lutas politicas de retomada
territorial e de participagao no sistema politico municipal com eleicdo de
vereadores e prefeitos indigenas. As figuras 1 e 2 ilustram a recepcio que

tivemos pelos Xakriaba.
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Figura 1: cerimonia de recepcao na aldeia Barreiro Preto.

Imagem: Guerra, 2012.
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O GeoPovos também organizou trés atividades na Terra Indigena
Kraho - TO sendo duas delas em trabalhos de campo integrados na regido
do planalto central brasileiro, nos anos de 2013 e 2017 nas aldeias Pedra
Branca e Manuel Alves, respectivamente. O Terceiro campo aconteceu no
ano de 2015 na Aldeia Nova como atividade do projeto Resgatando o
Natural, coordenado pelo professor Mauro Guimaréaes, numa parceria dos
grupos de pesquisa GeoPovos, GEPEADS e GEASUR, da UNIRIO.

Cada um desses trabalhos possibilitou uma permanéncia de quatro
dias em campo com vivéncias muito ricas e integradoras com as
comunidades. A metodologia consistiu em dividir o grupo, de professores
e estudantes, em duplas para que ficassem hospedadas com familias
diferentes e vivenciando seus cotidianos. Conforme a tradicdo dos Kraho,
os visitantes sdo inseridos no sistema social desse povo por meio das
relagdes de parentesco com batismo e nomeacao. Ao receber um nome
Krahé um individuo se conecta a uma rede de parentesco e ao sistema
social indigena. Dessa forma, as pessoas ficaram hospedados nas casas de
seus novos parentes indigenas dos quais receberam nomes e tiveram a
oportunidades de criarem vinculos afetivos.

Apesar da dispersédo do grupo para a integrac¢ao entre indigenas e nao
indigenas através das vivéncias familiares, houve momentos de atividades
coletivas como reunides com a comunidade e confraternizacoes e festas
nos patios das aldeias, como podemos observar na Figura 3. Essas
atividades com o povo Krahé foram muito marcantes e diversos
estudantes e professores ainda mantém contato com seus parentes
indigenas. Muitos aspectos foram abordados nesses trabalhos de campo
como as distintas formas de organizagao social e politicas desses indigenas,
os programas de educacdo diferenciada, as relagdes ecologicas com os
ambientes dos cerrados envolvendo agricultura tradicional e as

problematicas e desafios territoriais contemporaneos.
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Figura 3: Brincadeira de confraternizacio e integracao entre indigenas e estudantes no patio da aldeia Manuel

Alves.

Imagem: Guerra, 2017.

Realizamos também algumas atividades em campo junto a uma
comunidade Guarani Mbya, Ara Hovy, localizada no municipio de
Itaipuagu - RJ. Esses trabalhos de campo aconteceram em duas situagoes
distintas. A primeira foi no ambito do projeto Resgatando o Natural,
mencionado acima e aconteceu no ano de 2014. Nesta ocasiao a vivéncia
com esse grupo teve como objetivo a reconstrucéo da casa do senhor Félix,
cacique dessa aldeia, que foi completamente destruida em um incéndio. A
reconstrugdo dessa casa foi possivel pela articulacio de um mutirdo que
reuniu nosso grupo e os indigenas e foi utilizada a técnica de bioconstrugéo
conhecida como pau a pique. A casa foi reerguida com a utilizagido de
materiais locais como barro e bambd bem como madeira e telhas

adquiridas fora da aldeia, conforme ilustrado nas figuras 4, 5 e 6.
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Figura 4: Construgao da casa do senhor Félix Guarani na aldeia Ara Hovy.
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Imagem: Guerra, 2014.
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Figura 6: Resultado final da construcao da casa do senhor Félix Guarani.
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Imagem: Guerra, 2014.

O segundo trabalho de campo com essa comunidade aconteceu no
ano de 2016 e consistiu em uma breve vivéncia com estudantes que
participaram de um curso de extensdo promovido pelo GeoPovos, que
especificaremos adiante. Nessas duas atividades na aldeia Ara Hovy
pudemos aprender bastante sobre a territorialidade do povo Guarani
Mbyé, bem como sobre a trajetéria dessa comunidade, especificamente.
Eles tém uma condicdo territorial bastante distinta por terem recebido
uma doagdo de terra categorizada como propriedade privada, mas que é
sobreposta pela unidade de conservacdo do Parque Estadual da Serra da
Tiririca. Essa situagao impde muitas limitagdes quanto ao uso do territdrio
como a impossibilidade de desenvolvimento de agricultura, realizagoes de
construgdes de alvenaria, bem como escassez de agua e contato muito
préximo com o espago urbano de Itaipuagu.

Pelo projeto “Os significados das territorialidades: entendendo os
conflitos por terra entre os fazendeiros e os Guarani no Mato Grosso do
Sul” realizamos dois trabalhos de campo em territérios dos povos Guarani
e Kaiowa. O primeiro deles aconteceu em 2016 e pudemos acompanhar

diversas situagoes de conflito territorial desde a super populosa Reserva
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Indigena de Dourados como algumas areas de retomada. Tivemos a
oportunidade de conversar com representantes do poder publico,
liderancas indigenas e pesquisadores. Um dos momentos mais
impactantes deste trabalho foi acompanhar uma situacao de despejo por
reintegragdo de posse da comunidade de Apyka’i, no seu movimento de
retomada territorial. Nosso grupo pode participar ativamente da
construgdo de um acampamento improvisado nas margens da rodovia
para abrigar os indigenas em carater emergencial, conforme podemos

observar nas figuras 7 e 8.

Figura 7: Despejo da comunidade de Apyka’i Kaiowa (Guerra, 2016).

Imagem: Guerra, 2016.
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Imagem 8: Despejo da comunidade de Apyka’i Kaiowa

Imagem: Guerra, 2016.

No ano de 2018 aconteceu o segundo trabalho de campo do projeto
mencionado, na regiao de Dourados - MS. Essa atividade foi fundamental
para atualizar e complementar as informagdes e observacdes feitas no
trabalho anterior. A participacdo nesses campos foi restrita aos integrantes
efetivos do GeoPovos por serem acdes de um projeto especifico e por nao
fazer parte de alguma disciplina do curso de geografia.

O trabalho de campo mais recente que realizamos, também com os
integrantes do grupo de pesquisa, foi no final de 2019 na Aldeia Vertical -
RJ. Essa atividade esteve ligada a uma das linhas de pesquisa do nosso
grupo que tem como tema Indigenas e Espaco Urbano. A Aldeia Vertical é
uma ocupagao indigena multiétnica em um prédio de cinco andares que é
um dos blocos de um conjunto habitacional construido pelo programa
Minha Casa Minha Vida, do Governo Federal, no bairro Estacio do
municipio do Rio de Janeiro. Nesse espaco acontecem diversas atividades
das quais ressaltamos a horta construida e mantida pela senhora Niara e

a primeira radio indigena no Brasil, a Radio Yandé.



320 | GE10 ANOS

Além dos trabalhos de campo o grupo GeoPovos desenvolveu
diversas outras atividades para levar discussdes sobre questdes indigenas
para a comunidade académica do Instituto multidisciplinar da UFRR].
Realizamos dois cursos de extensdo, o primeiro foi sobre como utilizar
animagoes gréficas com temas indigenas como material didatico para
serem utilizadas em sala de aula para os ensinos fundamental e médio. O
segundo curso foi sobre a presenca indigena no estado do Rio de Janeiro
que abordou desde aspectos geohistéricos dessa ocupagdo indigena nos
periodos pré-colonial e colonial até o momento contemporaneo.
Discutimos a presenca dos Guarani Mbya e seus territdrios bem como os
processos de territorializacdo de indigenas no espago urbano como o
movimento Aldeia Maracana e a Aldeia Vertical. A dltima atividade desse
curso foi o trabalho de campo na aldeia Ara Hovy, em Itaipuagu - RJ em
2016, citado anteriormente.

Outras atividades pedagodgicas abertas a comunidade académica
foram desenvolvidas como Rodas de Conversa que contaram com a
presenca de indigenas de diversos povos no espago da universidade.
Tivemos a oportunidade de dialogar com Sandra Benites Nhandeva e
Vanderley Guarani Mbya que realizaram uma oficina de pintura corporal
com estudantes. Recebemos também o lider Gettlio Krahd para conversar
sobre aspectos do seu povo e de sua trajetéria no movimento indigena.

Trabalhos muito interessantes foram realizados tendo producoes
cinematogréficas para discutir questoes indigenas, essas atividades sao
denominadas Cine GeoPovos. Na primeira edigdo recebemos o cineasta
Alberto Alvares Guarani para a exibi¢cdo de um de seus filmes. Em outra
edigao tivemos a exibigdo do filme Terra Vermelha que contou com um
debate com a participacdo do antropélogo Rubem Thomaz de Almeida e
antropologa Sandra benites Nhandeva. A dltima edigido do Cine GeoPovos

aconteceu em 2019 com o tema Indigenas e Espago Urbano. Foram dois
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dias de programagao com uma selecao de curta metragens e que contaram
com a presenga de diversos convidados indigenas para os didlogos como
Ana Maria Kariri, Samehy Potiguara, india Baré e Michael Baré.

Outra area de atuagdo do GeoPovos condiz com a organizacao de
eventos e coordenacdo de simpdsios e grupos de trabalho em congressos
internacionais. O objetivo dessas agdes é viabilizar espagos de didlogo e de
encontro de gebgrafas e gebgrafos do Brasil e da América Latina para
contribuir com desinvibilizacdo dos sujeitos e movimentos territoriais
indigenas bem como dessa discussdo na ciéncia geografica. Um dos
principais eventos para o qual criamos e conduzimos simpdsios tematicos é
o Congresso Internacional sobre Povos Indigenas na América Latina -
CIPIAL nas edicdes de 2013 em Oaxaca no México, 2016 em Santa Rosa La
Pampa, na Argentina, e em 2019 em Brasilia, Brasil. Criamos e conduzimos,
com esse mesmo formato um simpésio tematico no Encontro de Gebgrafos
da América Latina no ano de 2015 na cidade de Havana, em Cuba.

Fomos convidados também para coordenar o GT de geografias e
povos indigenas do Simpésio Internacional de Geografia Agréaria - SINGA
nas edi¢oes recentes de 2017 na cidade de Curitiba e 2019 na cidade de
Recife. Em todos esses simpdsios e GTs recebemos dezenas de trabalhos e
pudemos intermediar debates muito ricos. Outro evento que contou com
a organizacao do GeoPovos foi o I Coléquio de Geografias e Povos
Indigenas em 2016, na cidade de Dourados - MS.

No contexto dessas atividades é que buscamos criar pontes de didlogo
entre a comunidade académica do Instituto Multidisciplina da UFRR], mais
especificamente dos discentes e docentes do curso de geografia, com
diversas e distintas realidades indigenas. Essas pontes, com suas
possibilidades de encontros e trocas, se estendem para profissionais e
estudantes de geografia do Brasil e da América Latina. No decorrer desses

trabalhos os estudantes que participaram - e os que atualmente participam
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- do GeoPovos, encontram condi¢des propicias e orientacdo para
desenvolverem trabalhos de pesquisa em iniciagio cientifica bem como
produzirem seus trabalhos de conclusao de curso com temas relacionados

a esse grupo e dissertagoes de mestrado.
Construindo geografias da presenca indigena

A partir da criacio do GeoPovos, nossas atividades de pesquisa
passaram a ser realizadas, em grande parte, de forma coletiva. Foram
criadas cinco linhas de pesquisa: (Des)ordenamento territorial e soberania
alimentar; Agroecologia, geografia e popula¢des tradicionais: dialogando
sabores, saberes e praticas; Povos Indigenas e contexto urbano
Levantamento da produgdo de trabalhos sobre tematicas indigenas na
geografia brasileira; e Relagdes territoriais entre monoculturas
empresariais e povos indigenas. No presente texto apresentaremos alguns
apontamentos sobre as duas Gltimas. Ambas foram criadas ainda em 2012
e contaram, em diferentes momentos, com bolsistas de iniciagio cientifica
financiados pelo CNPq e pela UFRR]. Este apoio foi de fundamental
importancia para o pleno desenvolvimento das atividades.

Levantamento da producao de trabalhos sobre tematicas indigenas na
geografia brasileira

Nesta linha de pesquisas temos nos dedicado a realizar
levantamentos sistematicos de autoras e autores que vém, na geografia,
trabalhando de diversas formas a questio indigena. Buscamos
sistematizar e apresentar os avan¢os neste sentido numa série de
trabalhos (Guerra e Arruzzo, 2020). Apresentaremos aqui alguns
apontamentos originados deste levantamento. Foram fundamentais na
realizacdo desta pesquisa as participacoes de William Rocha e Lucas Rocha

Barbosa como bolsista de Iniciagio Cientifica.
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A producdo de gedgrafos no Brasil com enfoque em temas
envolvendo povos e terras indigenas vém crescendo nas dltimas décadas,
porém, de forma aparentemente dispersa em diversas areas da geografia
e pelo territério nacional. A literatura mais conhecida sobre questdes
indigenas geralmente é proveniente de outros campos disciplinares como
a antropologia, histéria e sociologia. Todavia, 0o enfoque da geografia
pautado em processos socioespaciais, por meio de seus conceitos de
referéncia, abre possibilidades de analise potencialmente interessantes e
que podem contribuir para questdes centrais na agenda politica destes
povos. Acreditamos que um conhecimento mais aprofundado da producéo
geogréfica sobre povos indigenas no Brasil pode ser de grande valia, tanto
para estudantes e pesquisadores que se iniciam ou ja desenvolvem
trabalhos sobre temdtica ou similares, como para professores que atuam
na educagio basica.

Nao pretendemos realizar um levantamento histérico da forma como
a geografia vem tratando a questdo indigena, embora reconhecamos a
importancia e caréncia deste tipo de abordagem. Nosso objetivo principal foi
destacar e sistematizar a producdo recente da geografia a respeito da
questao, contribuindo para visibilizar o trabalho de diversas gedgrafas e
gebgrafos. Neste sentido buscamos, ao longo de anos de pesquisa, formar
um quadro panoramico sobre a produgido das gedgrafas e gebdgrafos
brasileiros contemporaneos que tenham a tematica indigena como um de
seus aspectos centrais, a partir da pesquisa e coleta de textos e artigos
produzidos sobre a temética nos tltimos quinze anos em congressos da area.

A partir da delimitacdo de dois eventos de grande relevancia, o
Encontro Nacional de Gedgrafos (ENG) e o Simpdsio Internacional de
Geografia Agréria (SINGA), buscamos levantar dados quantitativos sobre
esta producao, além de analisar com quais conceitos e perspectivas tedricas e

metodoldgicas a geografia brasileira vem tratando esses temas. Selecionamos
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estes dois eventos com o objetivo de identificarmos produgoes de autoras e
autores em diversos niveis de formacdo, que nem sempre chegam a ser
publicadas em periédicos qualificados na &rea. Acreditamos que esta
metodologia possibilita a identificacdo de possiveis focos de expansdo das
areas do pensamento geografico, antes de seu periodo de consolidagio.
Embora Darcy Ribeiro tenha afirmado que a questdo indigena tenha
sido bastante debatida no 1° Congresso Brasileiro de Geografia, em 1904, a
visdo predominante nesse momento era positivista, evolucionista e
eurocéntrica. Ou seja, 0s sujeitos em questdo eram vistos em estagio
transitério quando, inevitavelmente, deixariam de ser indigenas e se
tornariam “civilizados” e incorporados como trabalhadores nacionais. Mas,
enquanto isso, eram tratados como seres primitivos e selvagens e que
representavam um obstéaculo as ideias de civilizacdo e desenvolvimento do
Estado e da sociedade nacional. Portanto, a énfase dos discursos geograficos
recaia na questdo fundidria, no ordenamento territorial e na soberania
nacional. A presencga indigena, geralmente reconhecida nas frentes de
expansdo do Estado, era vista e discutida como um problema a ser resolvido.
O contexto da década de 1980 reuniu, por outro lado, alguns
elementos que propiciaram uma mudanca de abordagens e de trabalhos
junto aos povos indigenas. Um deles foi uma mudanca de paradigma da
relacdo da sociedade nacional e do Estado com esses povos e que passa a
ser influenciada por uma visdo socioambiental e que tem como marco o
processo politico de criagdo do Parque Indigena do Xingu. Nesse momento
chega-se a compreensdo de que os indigenas nao terdo suas identidades
étnicas diluidas nos processos de interacdo social com a sociedade
envolvente e que a manutencao de seus modos de vida e distingdes étnicas
depende de terem garantidos seus territérios. Outro elemento
fundamental foi a transicdo de um periodo de governo ditatorial para o

processo de redemocratizacdo do pais e a elaboragdo de uma nova
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constituicdo. O texto constitucional de 1988, que supera o Estatuto do
Indio de 1973, prevé o fim da tutela desses povos pelo estado e reconhece
o direito dos mesmos a criarem suas organizagoes civis.

Reconhece-se nesse periodo, no campo da ciéncia geografica, a
emergéncia da chamada Geografia Critica. As gebgrafas e gebgrafos
alinhados a essa corrente de pensamento iniciaram uma atuacdo mais
engajada com perspectiva politico-ideolégica com os sujeitos e territorios.
Com relagao aos territérios indigenas diversos profissionais, inclusive da
Geografia, passam a ter um importante protagonismo no apoio as lutas
territoriais e garantia de direitos de forma ampla. Observa-se entdao uma
relacdo simbidtica entre producdo de conhecimento e protagonismo
politico junto aos movimentos indigenas. Nesse momento identificamos o
que podemos considerar como sendo as primeiras gedgrafas e gebgrafos
indigenistas trabalhando por meio das Universidades, ONGs e associagdes
indigenas. A partir de entdo, em especial nas ultimas duas décadas,
acontece o grande aumento de profissionais da Geografia atuando e
pesquisando junto a povos indigenas no Brasil4.

Acreditamos que a presente linha de pesquisas pode contribuir para
evidenciar os caminhos que ji4 vem sendo trilhados pelas gebgrafas e
geOgrafos brasileiros no sentido de tratar, com igual relevancia, as
multiplas formas de ser e existir no espaco. Com este objetivo,
selecionamos, durante diferentes momentos de desenvolvimento desta
pesquisa, dois eventos nacionais de geografia. Esta opcdo estd calcada
numa tentativa de identificarmos e dialogarmos com autoras e autores de
diferentes niveis de formacgao e perspectivas tedrico-metodoldgicas. Os
eventos cientificos acabam por representar espacos de debate e divulgacdo
do pensamento mais democraticos, onde abordagens criativas e que se
distanciam dos canones da disciplina tem maior possibilidade de serem

apresentadas.
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Neste sentido, selecionamos o Encontro Nacional de Gedgrafos,
organizado pela Associacdo Brasileira de Gebgrafos (AGB), evento de
grande magnitude e que conta com a presenca de estudantes de
graduacdo, mestrandos, doutorandos e doutores. A AGB, fundada ainda
em 1934, é uma instituicdo de grande capilaridade e realiza eventos de
alcance nacional desde 19555. A cada dez anos o evento deixa de ser um
encontro de gedgrafos para se tornar o Congresso Brasileiro de Gebgrafos
(CBG) mas sendo, em estrutura, o mesmo evento. O segundo evento
selecionado, o Simpb6sio Internacional de Geografia Agraria (SINGA), é um
evento mais recente, surgindo em 1998, e foi selecionado por ser bastante
representativo da area a que se refere, tendo forte relacdo com o debate
dos movimentos sociais no campo brasileiro.

Para analisarmos esta producdo contempordnea da geografia, a
metodologia da pesquisa consistiu numa pesquisa minuciosa nos anais das
edi¢des dos eventos realizadas entre 2004 e 2016. Apds um levantamento
sistematico dos arquivos dos anais de cada edicdo dos dois eventos foi
realizada a leitura, de artigo em artigo, buscando identificar os textos que
tivessem ligacio com a questdo indigena. E interessante destacar que nem
todos os anais dos eventos foram encontrados nos sites de divulgagio,
principalmente os mais antigos, cuja aquisicdo dos artigos publicados s6
foi possivel através de contato com pessoas que estiveram presentes nas
edigdes ou integrantes das comissdes organizadoras. Os artigos de
interesse para a tematica foram catalogados com a identificagdo das
seguintes informagdes, além do titulo do texto: nome do autor, formacao,
nome do orientador, instituicdo onde o artigo foi produzido, ano do
evento, eixo tematico em que foi apresentado no evento, povo/etnia
trabalhado no artigo, conceitos ligados a geografia trabalhados no artigo e
subéreas da geografia que o texto possa estar ligado. Por fim, buscamos

realizar uma leitura mais aprofundada dos artigos para construirmos um
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panorama bésico dos principais olhares metodoldgicos e conceituais que

os gedgrafos e gedgrafas brasileiros tém direcionado a temética indigena.
Relacgoes territoriais entre monoculturas empresariais e povos indigenas

Esta linha de pesquisa vem buscando compreender as relaces
territoriais, conflituosas ou ndo, entre povos indigenas e monoculturas
empresariais, entendendo-as como encontros entre diferentes
territorialidades e seus sentidos. Os encontros entre a racionalidade
dominante e as contra-racionalidades no campo brasileiro sdo muito
diversos Propomo-nos, através da tentativa de compreender os muitos
sentidos de territério envolvidos em conflitos por terras, a ampliar alguns
entendimentos conceituais da geografia.

Desde 2012 temos realizado diversos projetos de pesquisa voltados
para compreender os maltiplos aspectos envolvidos nos conflitos por terra
no Mato Grosso do Sul, envolvendo a sistemética expropriagdo sofrida
pelos Guarani e Kaiowd e os movimentos de retomada de territérios
empreendidos por estes povos. Nestes projetos contamos com um
financiamento do CNPq (edital de ciéncias humanas e sociais) e alguns
bolsistas de iniciagdo cientifica. Neste sentido, destacamos Lizine Neves,
Natalia lemos, Luiz Fellype Costa e Luana Vieira, bolsistas em diferentes
momentos desta pesquisa.

Uma das situagdes mais graves no Brasil atualmente, estes grupos
estdao em contato com populacdes nao indigenas que tém invadido seus
territérios ha mais de um século e, a partir da década de 1970, vém
sofrendo um processo ainda mais intenso de expropriacio territorial
associado, além da pecuaria, as atividades monocultoras relacionadas a
agricultura moderna como a producdo de soja, milho e cana-de-agdcar.
Em consequéncia deste processo, muitos grupos familiares tém reagido e

realizado diversas acdes de retomada de seus territérios, realizando as
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entradas, que consistem em reocupar (e/ou permanecer em) territorios
dos quais foram (ou estao sendo) expulsos, ha mais ou menos tempo,
incluindo areas em disputa judicial.

A entrada ou permanéncia dos grupos Guarani e Kaiowa nestas areas
podem ser interpretadas de formas antagbnicas, evidenciando modos
diferentes de se compreender e viver o espaco. Enquanto que para os
fazendeiros estas acdes costumam ser entendidas como violento
desrespeito a propriedade privada, para os Guarani e Kaiowa representam
a resisténcia de seu modo de ser, expressa no proprio nome utilizado por
estes grupos para se referir ao territério: tekoha. A nogido de tekoha
envolve as ideias de modo de vida e lugar, podendo ser entendido como o
lugar onde se pode viver do seu modo, o que inclui uma série de
entendimentos religiosos sobre a natureza e a vida. No entender dos
Guarani e Kaiowd, séo eles que pertencem a um tekoha e néo o contrério.
Assim, muitos grupos familiares que foram transferidos ha décadas para
pequenas Reservas Indigenas demarcadas pelo 6rgao oficial, acabam por
retornar e reocupar pequenas parcelas de seus territdrios, ja
transformadas em fazendas produtivas.

Estas a¢des de entradas, que vém ocorrendo ha quase quatro décadas,
passam a pressionar o Estado para que se realize o processo de
demarcacdo e regularizacdo de novas Terras Indigenas, em especial apos
a promulgacdo da Constituicio Federal de 1988. Estas acbes mostram
como estes grupos se contrapdem ao discurso de que os migrantes de
outros estados e as atividades econdmicas exercidas por eles e entendidas
como as Unicas possiveis é que ‘ocuparam’ estes espacos, confrontando a
existéncia de um tnico destino para a regiao: a producdo de monoculturas
para a exportagdo. A r-existéncia dos grupos familiares Guarani e kaiowa
e a violéncia das reagbes as retomadas territoriais, sua resisténcia a

expulsdo e a reocupacdo de areas exibem as diversas possibilidades de se
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pensar os espagos rurais brasileiros, a fabula de um destino hegemonico
inexoravel, inclusive em areas altamente valorizadas pelos agentes ligados
a agricultura moderna.

Temos buscado ainda explorar as diversas estratégias desenvolvidas
pelas atividades monocultoras para a continuada expropriagdo territorial,
diferenciando suas formas de agao. Neste sentido, temos buscado publicar
alguns avancos neste sentido (Arruzzo, 2013; Bernardes e Arruzzo, 2016 e
Arruzzo e Cunha, 2019). Como no caso dos Guarani e Kaiow4, ha ainda
muitas situagbes territoriais envolvendo diversos grupos étnicos, que
envolvem conceitos de territério muito mais amplos que a nocao juridica
de Terras Indigenas e que parecem ir além de concepgdes estaticas de

territorio. Como nos diz, pedagogicamente, Ailton Krenak sobre seu povo:

O territdrio tradicional do meu povo vai do litoral do Espirito Santo até entrar
nas serras mineiras, entre o vale do rio Doce e 0 Sdo Mateus. Mesmo que hoje s6
tenhamos uma reserva pequena no médio rio Doce, quando penso no territdrio
do meu povo, ndo penso naquela reserva de quatro mil hectares, mas num
territério onde a nossa histéria, os contos e as narrativas do meu povo vao
acendendo luzes nas montanhas, nos vales, nomeando os lugares e identificando
na nossa heranca ancestral o fundamento da nossa tradigéo. Esse fundamento
da tradicao, assim como o tempo do contato, ndo ¢ um mandamento ou uma lei
que a gente segue, nos reportando ao passado, ele é vivo como é viva a cultura,
ele é vivo como é dindmica e viva qualquer sociedade humana. E isso que nos da
a possibilidade de sermos contemporaneos, uns dos outros, quando algumas das
nossas familias ainda acendem o fogo friccionando uma varinha no terreiro da
casa ou dentro de casa, ou um cagador, se deslocando na floresta e fazendo o seu
fogo assim - auto-sustentavel. Essa simultaneidade que temos tido a
oportunidade de viver é uma riqueza muito especial e um dos maiores tesouros

que temos. (KRENAK, 1999).

Encontrar e visibilizar esta pluralidade étnica e cultural na geografia,

que pode se refletir numa enorme ampliagdo conceitual, supde,
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primordialmente, um didlogo horizontal com os ‘muitos outros’ e a busca
de outras referéncias que tensionem conceitos produzidos em contextos

muito diversos. E neste caminho, estamos apenas nos primeiros passos.
Consideracgdes finais

“El mundo que queremos es uno donde quepan muchos mundos.”

Nestes oito anos de existéncia temos aberto ainda outros caminhos,
que acreditamos que poderdo gerar ainda mais frutos, passada a “fumaca-
epidemia” (xawara) da vez, a Covid-19, que o povo da mercadoria
(KOPENAWA, 1999) tem contribuido para espalhar pelos mundos que
existem no mundo. Temos aberto novos didlogos e dire¢des tanto em
nossa atuagdo como pesquisadores, como educadores e formadores de
futuros professores. Novas tematicas, formas de pesquisar e
aprofundamentos de didlogos vém sendo semeados e esperamos que
germinem em nossos canteiros, onde buscamos expandir nossas
sensibilidades para os muitos mundos que cabem no mundo e para adiar,

ainda um pouco mais, o fim do mundo (KRENAK, 2019).
Referéncias

ARRUZZO, R. C. Os sentidos das territorialidades e os conflitos territoriais entre
agroneg6cio e os Guarani Kaiowd no Mato Grosso do Sul. In: Anales del XIV

Encuentro de Gedgrafos de América Latina 2013 Perd.

ARRUZZO, R. C.; GUERRA, E. F. Povos Indigenas: nem pertencentes ao passado, nem
parados no tempo, nem fadados a desaparecerem. In: Rosana Batista Monetiro.
(Org.). Praticas pedagoégicas para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira,

africana e indigena no ensino médio. 1ed. Seropédica: UFRR]J e Evangraf, 2013, p.

59-76.

3 Da “Cuarta Declaracion de la Selva Lacandona” do Exército Zapatista de Libertagao Nacional (EZLN) em janeiro de

1996, disponivel em: http://palabra.ezln.org.mx/comunicados/1996/1996_01_o1_a.htm.


http://palabra.ezln.org.mx/comunicados/1996/1996_01_01_a.htm

Roberta Carvalho Arruzzo; Emerson Ferreira Guerra | 331

ARRUZZO, Roberta C.; CUNHA, Livia D. O setor sucroenergético em Mato Grosso do Sul:
aspectos econémicos, vulnerabilidades e conflitos territoriais. In: BERNARDES, Julia
A.; CASTILHO, Ricardo (Orgs.). Espaco geografico e competitividade:
Regionalizacdo do setor sucroenergético no Brasil. 1 ed., Rio de Janeiro:

Lamparina, 2019.

BENITES, Eliel. Tekoha Neropu’a: aldeia que se levanta. Revista NERA, v. 23, n. 52, p. 19-

38, 2020.

BENITES, Sandra; RETE, A. Nhe’é, reko pora ra: nhemboea oexakaré Fundamento da
pessoa guarani, nosso bem-estar futuro (educacio tradicional): o olhar
distorcido da escola. Trabalho de Conclusdo (Curso da Licenciatura Intercultural

Indigena do Sul da Mata Atlantica), Universidade Federal de Santa Catarina, 2015.

BENITES, Tonico. A escola na ética dos Ava Kaiowa: impactos e interpretacgdes

indigenas., Rio de Janeiro: Contra Capa, 2012.

. Rojeroky hina ha roike jevy tekohape (Rezando e lutando): o movimento
historico dos Aty Guasu dos Ava Kaiowa e dos Ava Guarani pela recuperacgio
de seus tekoha. Rio de Janeiro: Tese (Doutorado em Antropologia), Museu Nacional,

Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2014.

BERNARDES, Julia Adao; ARRUZZO, Roberta Carvalho. Expansao do setor sucroenergético
e a histéria dos lugares: a questao territorial dos Guarani e Kaiow4 em Mato Grosso

do Sul. Revista da ANPEGE, v. 12, n. 17, p. 5-33, 2016.

KRENAK, Ailton. O eterno retorno do encontro. In: Novaes, Adauto (org.), A Outra
Margem do Ocidente. Minc-Funarte/Companhia Das Letras, 1999. Disponivel em:
<https://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/narrativas-
indigenas/narrativa-krenak>.

. Ideias para adiar o fim do mundo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019.

. O amanha néo esta a venda. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2020.


https://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/narrativas-indigenas/narrativa-krenak
https://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/narrativas-indigenas/narrativa-krenak

332 | GE10 ANOS

GUERRA, Emerson Ferreira; ARRUZZO, Roberta Carvalho. Geografia e povos indigenas:

um panorama da produgdo brasileira contemporanea. Revista NERA, v. 23, n. 54,
p- 115-136, 2020.

QUIJANO, A. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: Edgardo Lander
(org). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas
latinoamericanas. Coleccién Sur Sur, CLACSO, Ciudad Autonoma de Buenos Aires,

Argentina. setembro 2005. Disponivel em: <http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/>
RIBEIRO, A. C. T. Homens Lentos, Opacidades e Rugosidades. Salvador: Redobra, ano

3, p-58-71, 2012.

. Territérios da sociedade: por uma cartografia da agdo. In: SILVA, C. A. (Org).

Territério e a¢do social: sentidos da apropriacdo urbana. Rio de Janeiro:

Lamparina, 2011.

SANTOS, M. Técnica, espaco, tempo: globalizacio e meio técnico-cientifico

informacional. Sao Paulo: Hucitec, 1996.

. Por uma geografia cidadd: por uma epistemologia da existéncia. Boletim

Gatcho de Geografia, Porto Alegre, n° 21 p.7-192, 1996 (b).

. A natureza do espago. Sao Paulo: Hucitec,1999.

. Por Uma Outra Globaliza¢do: do pensamento tinico a consciéncia universal.

Rio de Janeiro: Record, 2000.

SOUZA SANTOS, Boaventura de. Para uma sociologia das auséncias e uma sociologia das

emergéncias. In: Conhecimento prudente para uma vida decente. Sao Paulo: Ed.
Cortez, 2006.
. A critica da razdo indolente: contra o desperdicio da experiéncia. Sao Paulo:.

Cortez, 2011.



Roberta Carvalho Arruzzo; Emerson Ferreira Guerra | 333

THOMAZ de ALMEIDA, R. F., SILVA, A. B. Conflitos fundiérios. In: ISA. Povos indigena

do Brasil 2001/2005. Sdo Paulo: Instituto Socioambiental, 2006.

THOMAZ DE ALMEIDA, Rubem. A “Entrada” no tekoha. In: C.A. Ricardo. Povos
Indigenas no Brasil: 1996-2000. Sao Paulo: ISA, p745-748, 2000.

. Do desenvolvimento comunitario a mobilizaciao politica: o Projeto Kaiowa

Nandeva como experiéncia antropolégica. Rio de Janeiro: Contra Capa Livraria e

LACED, 2001, 240 p.

Agradecimentos

O GeoPovos tem sido feito a muitas maos, cabegas, corpos e
sentipensares. Diversos estudantes passaram por nosso grupo, e
gostariamos de agradecer a todes. Além disso, gostariamos de deixar aqui
registrado o nosso enorme agradecimento, in memoria, a Rubem Thomaz
de Almeida, que esteve conosco desde o inicio desta jornada, como

pesquisador-colaborador do grupo, até seu falecimento em 2018.

Figura 9: Rubinho, aguyjevete.

Imagem: Guerra, 2016



Capitulo 12

Sabores, saberes e fazeres:
pedagogias de plantar e colher

Roberta Carvalho Arruzzo

“Hoje em dia, cultivar uma horta é o ato mais revoluciondrio dos tempos que
vivemos. Porque é uma expressdo das posibilidades de cada um. Aprender a
cultivar ao menos uma parte de seus alimentos em um tempo de ditadura
alimenticia, é revoluciondrio. Vocé garante sua prépria comida. E também
procura suas proprias sementes e isso significa que é parte do movimiento de
libertagdo das sementes. Cultivar uma horta é, ao mesmo tempo, um ato de
rebeldia e de esperanca. Uma maneira de dizer: ndo me rendo.” (Vandana

Shiva)!

Introducao

Como nos indica Krenak (2019), quando permitimos que os
encontros com as pessoas e a vida nos afete, deixamos entrar em nossas
subjetividades sementes que podem germinar em pequenas e grandes
mudangcas. Essas mudangas desestruturam e reorganizam pensamentos e
fazeres, desenraizam préticas e abrem caminhos para novos crescimentos.
Este texto é sobre o que aprendi ao ministrar a disciplina de Geografia
Agréria para a licenciatura em geografia do Instituto Multidisciplinar, em

Nova Iguacu, nos altimos oito anos e ao cultivar, coletivamente, uma horta

' No original: “Hoy en dia, cultivar un huerto es el acto més revolucionario en los tiempos que vivimos. Porque es
una expresion de las posibilidades y el potencial de cada uno. Aprender a cultivar al menos una parte de tus alimentos
en un tiempo de dictadura alimenticia, es revolucionario. Te garantizas tu propia comida. Y de paso te procuras tus
propias semillas, y eso significa que eres parte del movimiento Seed Freedom. Cultivar un huerto es al mismo tiempo
un acto de rebeldia y de esperanza. Una manera de decir: no me voy a rendir.” Ver: 'Lo mas revolucionario es un
huerto’, entrevista a Carlos Fresneda.2013. Disponivel em: https://www.elmundo.es/elmundo/2013/10/07/
baleares/1381134002.html. Acessado em julho de 2020.


https://www.elmundo.es/elmundo/2013/10/07/baleares/1381134002.html
https://www.elmundo.es/elmundo/2013/10/07/baleares/1381134002.html
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no campus desde 2018. A partir do didlogo e da troca cotidiana com
estudantes, em sua grande parte residente das periferias metropolitanas,
minha prética docente, pesquisas e relagdes com o entorno da
universidade foram se transformando e, em diversos sentidos, se
aprofundando. Das aulas com debates intensos e trabalhos de campo,
passamos também ao planejamento e construcao da horta que,
rapidamente, passou a se relacionar com a Feira da Agricultura Familiar
(FAF)* do Instituto Multidisciplinar. Estes encontros e trocas cotidianas
com as agricultoras e agricultores que frequentam semanalmente o
campus universitario tem sido promotores de ainda mais intensas
transformagoes em minhas perspectivas de pesquisa, ensino e extensao.
A construcdo de um entendimento da alimentacdo como um ato
politico tem sido a grande tematica transversal em nossos debates de
geografia agraria, sendo um forte elemento de conexdo entre os espagos
rurais e urbanos. No nosso caso, partimos de um olhar da periferia
metropolitana, da Baixada Fluminense?3, para os temas classicos da
geografia agraria. Neste sentido, propomos também um olhar da geografia
agraria para a Baixada Fluminense, buscando pensar esta regiao dentro de
grandes temadticas como a luta pela terra e soberania alimentar. Parte do
que temos pensado a partir desta proposta esté trabalhado no primeiro
momento deste texto. No segundo item, buscamos apresentar como 0s
debates tedricos tem se transformado em agoes cotidianas, na horta e suas

relacdes com a FAF.

> A Feira da Agricultura Familiar é oriunda do projeto de extensdo coordenado pela Profa. Anelise Dias
(PPGAO/UFRRY]). Sua implantacio aconteceu inicialmente no ano de 2016 no campus de Seropédica e, em 2018, no
Instituto Multidisciplinar, sob a coordenacéo da Profa. Edileuza Queiroz (DEGEO/IM).

3 Sao diversas as possibilidades de defini¢io de Baixada Fluminense. No presente texto ndo nos interessa um debate
mais detalhado sobre esta questao, apenas ressaltar que, em todas as possibilidades, o municipio de Nova Iguagu é
parte integrante desta regiao.
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Luta pela terra e soberania alimentar a partir da Baixada Fluminense

“para os burgueses, fazendeiros, patrdes é mais interessante colocar uma
venda nos olhos das mulheres e ndo deixar que elas vejam claramente o que
acontece. Ou entdo colocar o pé no pescoco das que tem um minimo de

consciéncia para que morram caladas” Josefa Pureza (Gheller, 1996:102)

Em 1946 era publicado, pela primeira vez, o livro A Geografia da
Fome de Josué de Castro. Desde entdo, o tema da escassez e abundancia
dos alimentos, associado as suas formas e dindmicas produtivas, de
comercializagdo e consumo tem sido importante para as 4reas da geografia
agraria e da sadde. Associado as enormes dificuldades, ainda hoje, de
solucdo do problema mundial da fome (ZIEGLER, 2013; MAZOYER e
ROUDART, 2010) temos diversas dinamicas regionais no Brasil que se
encontram ainda pouco estudadas, tanto no que se refere as relagoes de
abundancia e escassez quanto as possibilidades de construgdes mais
proximas a soberania alimentar (VIA CAMPESINA, 2018). Neste sentido,
destacamos as éreas periféricas das metrépoles como um importante
ambiente para pensarmos a agricultura, acesso a terra e produgdo de
alimentos, porém pouco pesquisado como tal.

A histoéria agricola da area que chamamos de Baixada Fluminense é
bastante antiga e j4 esteve relacionada aos ciclos econdmicos da cana-de-
agucar e café. Nas primeiras décadas do século XX, acdes de saneamento,
valorizacdo das terras no entorno da metrépole do Rio de Janeiro e o
estimulo a produgdo de alimentos4 acabaram por atrair trabalhadoras e
trabalhadores rurais que passaram a ocupar terras na condicdo de

posseiros. Associado a isto, proprietarios e grileiros também passaram a

4 Com a criagao dos Nucleos Coloniais e Projetos Integrados de Colonizagao, por parte do Estado. Ver Alentejano (no
prelo).
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se interessar cada vez mais pelo controle destas terras, para destina-las a
loteamentos, em grande parte (Alentejano, no prelo). Neste sentido, nas
décadas de 1950 e 1960 emergem diversos conflitos por terra na regido,
além de um importante movimento de organizacdo dos trabalhadores
rurais (GRYNSPAN, 1987).

Neste momento, a importante atuacdo politica de pessoas como
Manoel Fernandes, José Pureza, Josefa Pureza e Braulio Rodrigues foi
fundamental para a organizagio de movimentos de resisténcia,
associacdes e sindicatos, atuando contra os sequenciais despejos.
Segundo Braulio, “nés tivemos muita luta, muito despejo. Quando a
gente era despejado, safa e voltava no outro dia. Os despejos eram feitos
pelos que diziam que eram donos” (SILVA, 2008:24). A resisténcia aos
despejos era coletiva e intensa. Ainda segundo Bréulio, “Naquela época,
as ocupagdes se garantiam pela nossa forca, a forca de nés todos, juntos,
com facdo, com espingarda, com carabina, nao sei o que mais” (SILVA,
2008: 25).

O pioneirismo de mulheres como Josefa Pureza, é forte inspiragao
para nosso grupo e nossas agoes cotidianas. Josefa lutou para que a mulher
camponesa tivesse seus direitos e lutas especificas reconhecidas. Para os
homens do movimento, Josefa indicava as contradi¢des de suas praticas:
“companheiros do campo e da cidade, nds falamos tanto da unidade dos
trabalhadores para que nossas lutas sejam vitoriosas. S6 que vocés nao
reconhecem as mulheres como parte desta unidade” (Josefa Pureza em
GHELLER, 1996: 92). Josefa atuou em diversos contextos nacionais e
internacionais, lutando pela inclusdo da mulher camponesa no debate
politico.

O Golpe Militar de 1964 desorganizou os diversos movimentos de
resisténcia e perseguiu as liderancas (MEDEIROS, 2018). Segundo José

Pureza, “a repressdo foi implacavel com os trabalhadores rurais e sua
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lideranca. Acusaram nosso movimento de subversivo, prendendo e
perseguindo nossos companheiros. Muitos sindicatos foram impedidos de
funcionar” (1982: 91). Muito de suas conquistas foram desarticuladas e
areas ja desapropriadas voltaram as maos de proprietarios ou grileiros.
Ainda segundo José Pureza, “as 23 areas desapropriadas forma quase
todas devolvidas aos pretensos proprietarios. Enquanto isso os
camponeses fugiam para os grandes centros em virtude das
arbitrariedades impunemente cometidas” (1982: 91).

Ap6s a Segunda Guerra Mundial e associada a visao de
desenvolvimento enquanto crescimento econdmico, havia sido
implementado um novo padrao tecnoldgico na agricultura, composto de
insumos quimicos e biolégicos, sementes modificadas geneticamente e
maquinas agricolas (GRAZIANO DA SILVA, 1998), que ficou conhecido
também como Revolugao Verde (MACHADO e MACHADO FILHO, 2014).
Nos paises periféricos, o padrao tecnolégico comecou a ser implementado
nas décadas de 1960 e 1970. Para que a Revolugao Verde se concretizasse,
foram adotadas politicas publicas conservadoras, que entendiam que a
agropecudria teria cinco fung¢des no desenvolvimento brasileiro através do
crescimento economico: liberar mao-de-obra para a atividade industrial;
ampliar a oferta de alimentos; suprir matéria prima para a indastria;
ampliar as exportacgdes agricolas e transferir renda real para o setor
urbano (HESPANHOL, 2007). Este modelo, além de contribuir para o
aumento do éxodo rural e da fome em paises periféricos (MAZOYER e
ROUDART, 2010), tem sido duramente questionado no que tange aos
problemas ambientais e sanitarios a que estdo associados (ALENTEJANO,
2020).

No contexto de pensarmos alternativas ao modelo de producio
agricola convencional, que se baseia em praticas pouco ecolbgicas,

poluidoras de solos, agua e alimentos e socioecondmicas concentradoras e
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excludentes (PORTO-GONCALVEZ, 2006), a agroecologia vem surgindo
como um importante conceito. Ao reunir diversas propostas de saberes
(muitos deles tradicionais), praticas que buscam aproveitar e incentivar as
sinergias e diversidade dos agroecossistemas e acbes politicas vinculadas
a diversos movimentos sociais, tem despontado como uma importante
alternativa a produgdo convencional de alimentos. Soma-se a isso, a
preocupacao demonstrada por autores como Altieri (2000) em destacar a
necessidade de préticas socialmente justas, que nao incentivem a
precarizacgao e exploragao do trabalho das mulheres e homens do campo.

Com crescimento urbano acelerado nas décadas de 70 e 80, associado
em grande parte as dinamicas de modernizacdo da agricultura e ao éxodo
rural (SANTOS, 2005), a regido da Baixada Fluminense passa a se
configurar como predominantemente urbana. Por outro lado, a producéo
agricola, em especial de géneros alimenticios, nunca deixou de existir em
diversas areas dos municipios da regido. Neste sentido, acreditamos que a
Baixada Fluminense, como as periferias das metrépoles, é uma area de
extremo interesse nesta perspectiva: producdo, consumo e circulagdo de
alimentos e o debate sobre soberania alimentar. Neste sentido, temos
elaborado projetos de pesquisa neste sentido, que atualmente contam com
a aprovacdo e aguardam apoio da FAPER]. Temos buscado conhecer as
agricultoras e agricultores da regido, suas praticas, muitas vezes ligadas a
movimentos sociais e agroecoldgicos, que contestam o modelo agricola
convencional.

As consequéncias da adocdo do modelo agricola oriundo dos
processos de modernizagdo (conservadora) da agricultura e que aqui
nomeamos de convencional tém sido questionadas e reinterpretadas por
varias correntes de pensamento e movimentos sociais, inclusive nas
periferias metropolitanas. A agroecologia é fundamental, mas ndo é a

Unica forma de produgdo ndo-convencional de alimentos, nem mesmo a
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Unica maneira tedrico-metodolégica de compreensédo das resisténcias na
agricultura. Podemos destacar também aqui os importantes papéis da
agricultura camponesa (OLIVEIRA, 2008), agricultura de base familiar
(SCHNEIDER, 1999), a agricultura organica, permacultura (PETERSEN,
2012), além da acdo de movimentos sociais organizados no campo
brasileiro, como o0 MST (Movimento dos Sem Terra) e 0 MPA (Movimento
dos Pequenos Agricultores) etc.

Procuramos, ainda, ressaltar que estas praticas se associam as acoes
que estimulam as rela¢des de horizontalidades no espacgo, em detrimento
das verticalidades, as relacoes de solidariedade, em detrimento das
relacdes de competicao e competitividade (SANTOS, 2000). Um exemplo
sdo as propostas relacionadas e inspiradas na economia solidaria, com
trabalhada por Singer (2001, 2008). O autor nos mostra como em
contextos de pobreza e ou crise econdOmica, as relagdes econémicas e
sociais baseadas na solidariedade, ajuda mutua, troca, reparticao,
prevalecem sobre as relagdes de competicio e competitividade. Estas
relagdes se mostram muitissimo eficazes para o enfrentamento de
momentos cotidianos de maior precariedade.

O processo de modernizagdo da agricultura também modificou
profundamente as relagbes rural e urbano. Embora as praticas de
urbanidades no rural e ruralidades no urbano (RUA, 2006) sejam
antigas, em especial no que se refere a agricultura urbana (MOUGEOQOT,
2000), procuraremos debater como elas se inserem numa perspectiva
tipologica envolvendo as nocdes de agricultura familiar, camponesa e
agroecoldgica, além de um contexto metropolitano e de crise econdmica.
Autores como Drescher et. al. (2000), ressaltam que as praticas de
agricultura urbana, para além de serem praticas comuns a todas as
cidades, costumam também aparecer como uma possivel resposta aos

momentos de crise econdmica, como 0 momento que buscamos abordar,
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através da producdo informal e espontinea de alimentos nos quintais
para reduzir o custo de vida. Associa-se a esta pratica também a troca e
reparticdo com vizinhos. Na cidade do Rio de Janeiro, em especial na
Zona Oeste, vemos esta pratica de agricultura urbana periférica também
ganhando for¢ca em momentos de crise econémica e social (MONTEIRO
e MENDONCA, 2004).

Interessa-nos, sobretudo, dialogar com estas praticas de agricultura
rural, urbana e periurbana, associadas as feiras de comercializacao direta
na Baixada Fluminense, buscando destacar sua importancia econémica e
social, bem como seus significados para quem produz, quem comercializa
e quem consome. Somado a isso, torna-se cada vez mais urgente e
necessario reconhecer as formas de existéncia (e de resisténcia) que
caminham no sentido da criatividade, da coletividade, da solidariedade,
das horizontalidades, especialmente em momentos de forte crise sanitaria,
social, politica e econdmica (Bernardes et al., 2020). Buscamos entender
estas formas silenciadas de agricultura, em especial em suas formas
urbana e periurbana, na Baixada Fluminense como formas re-existir nas
cidades, em muitos casos inventada e ou ressignificada pelos mesmos
sujeitos que enfrentaram os processos de éxodo rural impulsionados pelos
processos de modernizagio da agricultura.

Importante também destacarmos que buscamos dialogar, numa
perspectiva teérico-metodolégica feminista, com homens e mulheres
produtoras, comercializadoras e consumidoras, apresentando os aspectos
interseccionais de género, classe e raca nas perspectivas da soberania
alimentar. Segundo Shiva, “A perspectiva feminista é capaz de ir além das
categorias do patriarcado que estruturam o poder o significado na
natureza e na sociedade. E mais ampla e profunda porque localiza a
producdo e o consumo num contexto de regeneracdo” (1993: 51). O modelo

de produgao agricola convencional estd fortemente pautado na ciéncia e
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tecnologia, constituindo o que Santos (2000) nomeou de agricultura
cientifica globalizada. Esta ciéncia, por seu turno, estd muito mais voltada
para dar conta dos imperativos da competitividade e produtividade numa
escala de mercado globalizado, do que com a reproducéo da prépria vida.
A criatividade e a regeneracdo, proprias as sementes e a vida, tendem a ser
dominadas e colonizadas. Para Shiva (1993), esta ciéncia é reducionista e
baseada numa epistemologia ocidental e patriarcal, que deve ser
contestada em bases feministas e que se associem a outras nogoes de
natureza. Buscando caminhos para pensar uma geografia preocupada com
a regeneragao da vida (e ndo apenas com sua reproducido) optamos por
um recorte epistemolégico antipatriarcal, ndo baseado num “agricultor”
genérico (Silva et al., 2019). Neste sentido, retomamos a epigrafe de Josefa
Pureza neste item do texto, destacando que, como coletivo, buscamos nos
inspirar em seus saberes e praticas e nao contribuir para a manutengao de
vendas nos nossos e em outros olhos. Neste sentido, buscamos associar
estas reflexdes tedricas ao fazer cotidiano, através da pequena horta

coletiva no campus universitario.
Os caminhares de uma horta pedagdgica

Um dos principios basicos da agroecologia ¢ a valorizagdo da
biodiversidade e a diversidade de cultivos, que deve ser apreendida através
do estudo de praticas tradicionais camponesas e indigenas, desenvolvidas
ao longo de muitos anos de experiéncia, indicando a importancia de trocas
e valorizacio de saberes. E o didlogo com estas praticas, que buscamos
priorizar em nossa proposta pedagdcica e pratica, considerando com igual
relevancia dados oficiais, textos académicos e dados obtidos através da
histéria oral e trajetérias individuais das agricultoras e agricultores

(CUSICANQUI, 2012).
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A valorizacao e a representagao destas outras logicas e sujeitos que
produzem e reinventam o espaco geografico deve ser priorizada tanto no
fazer académico e cientifico quanto no papel social da universidade. Desde
0 primeiro semestre de 2018 viemos cultivando uma horta comunitaria no
jardim do Instituto Multidisciplinar, envolvendo estudantes da graduacao
em geografia e seus familiares, moradores do entorno do campus,
técnicos, funcionarios terceirizados, agricultores da Feira da Agricultura
Familiar e professores do curso de geografia. No decorrer destes dois anos
de andamento, a proposta da horta foi assumindo um carater ndo de
producdo suficiente para que consiga suprir demandas alimentares
individuais ou coletivas, mas como um espaco de pesquisa, didlogo e
experimentacdo de praticas agroecolégicas e solidarias, que possam servir
de inspiragdo para a construcdo de projetos semelhantes em outros
contextos. Ou seja, a horta tem se constituido como um importante espago
pedagdgico e de experimentacao de futuros possiveis, de possibilidades de
revolucdes pessoais e coletivas através da politizacdo e experimentacdo
pratica do semear, plantar e colher.

A atividade surgiu no contexto da disciplina obrigatéria Geografia
Agréria, como uma atividade optativa para os estudantes que dispusessem
de tempo e condicbes de permanecer fora do horédrio de aula.
Posteriormente, ganhou continuidade e ampliacio no contexto de uma
disciplina optativa que contou com a inscricdo inicial de cerca de 40
estudantes. O interesse dos estudantes e demais participantes, bem como
da presente coordenadora, em dar continuidade e autonomia a atividade
motivou criacio do coletivo nomeado de Colher Urbano, com a
participacdo de estudantes de diversos cursos, incluindo da do Programa
de P6s-Graduacdo em Geografia (PPGGEO).

A elaboragao da atividade envolveu momentos de planejamento, com

debates e pesquisa coletiva sobre diversas questdes. Convidamos
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professores e pessoas da comunidade que tivessem experiéncia para
realizacdo de atividades e didlogos. Associado a isso, realizamos um
levantamento de dados secundarios sobre hortas urbanas e coletivos de
agroecologia ja existentes no Rio de Janeiro, com quem buscamos
desenvolver articulagdes e trocas. Nossas acbes de construcdo e
manutencdo de infraestrutura, também foram elaboradas de forma
coletiva. Um simbodlico exemplo é a pequena cerca de bambu, que foi
construida por estudantes, técnicos administrativos e a coordenadora, a
partir da doagio de uma funcionaria da manutengéo, que autorizou o corte

de parte do bambuzal de sua familia (Figuras 1 e 2).

Figura 1 - Corte do bambu no sitio de familiares de funcionaria do IM no primeiro semestre de 2017.
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e

Figura 2 - Construgao da cerca de bambu, ainda no primei

ro semestre de 2017.
— =

Este apoio também foi manifestado na construgio de nossos
canteiros e tudo que ja plantamos, incluindo a participacdo de pais de
estudantes envolvidos no projeto e moradores de comunidades do entorno
do campus, em especial na doagdo e troca de sementes. A gestdo da horta
é feita pelos participantes do coletivo, assim, durante nosso encontro
semanal, nos reunimos para construgao de canteiros, plantar mudas ou
sementes e debater textos ou demandas do coletivo. Realizamos também
uma escala de regas para o decorrer da semana, assim, nossa horta sempre
tem manutencéo todos os dias. Hoje contamos com alguns canteiros onde
todas as mudas e sementes foram doadas ou trocadas.

A troca de produtos hortas domésticas, mudas e sementes, de
experiéncias pessoais e de conhecidos, o convite a pessoas que pudessem
contribuir para a proposta com saberes tedricos e praticos, a troca
cotidiana com as feirantes, agricultoras e agricultores da Feira da

Agricultura Familiar (Figura 3), o surgimento paulatino de projetos
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individuais dos estudantes de criacdo de hortas comunitarias em seus
demais locais de vivéncia, foram encorpando um entendimento de que a
horta comunitdria possuia um grande potencial multiplicador e
pedagdgico. Durante as atividades e discussdes que viemos realizando,
dois aspectos deste potencial multiplicador ganharam destaque para se
pensar nossa horta comunitaria urbana: a agroecologia e experiéncias de

economia solidaria e ajuda mutua.

Figura 3 - A amizade entre o Colher Urbano e as agricultoras da FAF. Evento em Seropédica em 2019.

No contexto espacial do Instituto Multidisciplinar, em meio ao
municipio de Nova Iguagu e com muitos estudantes moradores do entorno
ou municipios da Baixada Fluminense, encontramos estas relagdes de
solidariedade se estabelecendo cotidianamente. Associado as dificuldades
financeiras de muitos destes estudantes e moradores do entorno do
campus, temos também um relevante contexto de crise econdmica
(DRESCHER et al., 2000). Neste sentido, entendemos os movimentos de

hortas urbanas comunitarias, agroecolégicas e organizadas
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horizontalmente sdo movimentos de resisténcia tanto as crises
econdmicas quanto as praticas e consumo de produtos da agricultura
convencional e com elevada utilizacdo de agrotéxicos. Supomos a horta
um espago de extensdo, horta-laboratério que propicie o conhecimento e
didlogo com praticas que estimulem a reflexdo sobre estas questdes. Além
deste enfoque extensionista, a atividade assume também um carater de
pesquisa-acdo, como nos moldes de autores como Thiollent (1986) ou
mesmo no sentido da investigacdo militante, como proposta por Bartholl
(2018).

A horta tem representado, como espago ao ar livre e de
experimentacdo pratica. Seu uso e constante interesse de demais
professores, estudantes e visitantes do Instituto Multidisciplinar vem
corroborando esta afirmacdo. Ja tivemos a participagio de diversos
professores do curso de geografia nos almocos coletivos realizados nas
colheitas (Figura 4), na realizacdo de oficinas no espaco da horta e na
participacdo das oficinas ministradas pelo coletivo. Além disso,
identificamos o importante potencial educativo da atividade ao
recebermos cerca de 45 estudantes de Ensino Médio da rede publica do
municipio de Nova Iguagu (Figura 5). Atividades como esta vém
integrando diversos professores, estudantes e outros membros da
comunidade académica, ressaltando além do potencial disseminador, um

elemento agregador da atividade.
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Figura 4 - Almogo coletivo em novembro de 2019.
= i

)

Figura 5 - Visita dos estudantes do CIEP 117- Carlos Drummond de Andrade no dia 22 de novembro de 2019.
A on o
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A agroecologia e a economia solidaria sdo os termos-chave que
discutimos em nossos encontros e associamos em nossas praticas. As
discussoes a respeito da agroecologia representam um importante papel
pois, além de dialogar diversos saberes, buscam aproveitar e incentivar as
sinergias e diversidades dos agrossistemas e ainda soma-se a preocupagao

e necessidade de construgdo de sistemas alimentares mais justos e
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igualitarios (ALTIERI, 1989). As discussdes a respeito de propostas
relativas a economia solidaria também sdo fundamentais, em especial em
contextos de crise econdmica, além de também poder ser considerada
como forma de buscar autonomia e de estabelecer outros tipos de
interacdo homem-ambiente, homem-trabalho e homem-homem (SOUSA,
2009). Assim, entendemos os movimentos de hortas comunitirias
agroecoldgicas, como um movimento de resisténcia tanto as crises
econdmicas quanto as préticas de consumo de produtos da agricultura

convencional e com elevada utilizacdo de agrotdxicos.

Consideracgdes finais

Comer é um ato politico, assim como semear, plantar e colher. A
experiéncia de ensino tem se transformado de forma bastante proficua em
acoes de extensdo e pesquisa, como pudemos ver. A agdo de cuidar
coletivamente de uma pequena horta tem estimulado, através da relacdo
cotidiana com os agricultores da Baixada Fluminense, atividades de
pesquisa sobre seus cotidianos e praticas espaciais. Este estimulo a
pesquisa resultou, além de monografias e dissertagdes em andamento
sobre agricultura e alimentagio na Baixada Fluminense, na aprovagao de
um projeto no ultimo edital APQ1 da Faperj (2019), intitulado “Agricultura
e agroecologia em terras periféricas: geografias e cartografias da producéo
de alimentos na Baixada Fluminense”. Assim, buscamos destacar as
importantes relagdes que vem se estabelecendo entre a agio de extensao e
as atividades de ensino e pesquisa. Praticamos, cotidianamente, a rebeldia

e esperanca de plantar e colher comida.
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Capitulo 13

Geografia e existéncia: potencialidades epistemoldgicas,
politicas e dialogos transformadores

Anita Loureiro de Oliveira
Roberta Carvalho Arruzzo

Introducao

Dialogos transformadores resultam de agoes espontaneas e tentativas
nem sempre planejadas. O percurso da COLETIVA Vandana Shiva (Grupo
de Pesquisa em Geografia, Cultura, Existéncia e Cotidiano) revela essa
busca por uma produgéo de conhecimento espontanea, compartilhada e
horizontal que nos inspira a pensar sobre a importancia de nos abrirmos
aos temas e sugestdes que resultam da curiosidade epistemoldgica de
estudantes e outras pessoas com quem dialogamos, quando consideramos

as trocas possiveis da Universidade com “o mundo 14 fora”.

Figura 1 - Logo da COLETIVA Vandana Shiva

Dolo
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Arte: Marianne do Rosario
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A experiéncia da COLETIVA nos sensibiliza para existéncias que antes
talvez ndo enxergassemos da mesma forma e isso nos impulsiona,
enquanto professoras, a renovarmos nossas praticas em sala de aula,
nossas referéncias teéricas e nosso modo de produzir conhecimento
académico-cientifico. Uma das principais mudancas que os estudos que
temos feito nos Gltimos anos trazem é a possibilidade de tensionarmos a
universalidade conceitual e metodolégica do fazer geografico, visibilizando
questdes epistemoldgicas e sujeitos pouco valorizados pelo campo
geografico, para alcangar a espacialidade de determinadas existéncias.

Considerar o corpo como escala de andlise e alcancar a complexidade
da abordagem da relagdo entre corpo, espaco e género com outras
interseccoes significa fazer uma outra geografia em relacio aquela que
faziamos antes. Valorizar as existéncias espaciais interceptadas por varios
eixos de opressao (identidade de género, orientacdo sexual, classe social,
raga, faixa geracional, entre outros) tornou-se central em nosso modo de
fazer geografia.

O presente texto pretende registrar essa acdo COLETIVA, que nos
impulsiona a pensar a geografia em relacdo as existéncias, considerando
as potencialidades epistemoldgicas e politicas das acdes pautadas em
didlogos transformadores. Buscamos resgatar as referéncias que inspiram
a episteme sensivel, dialdgica e criativa (OLIVEIRA, 2012) que orienta o
percurso do grupo de estudos que deu origem a COLETIVA, pontuando
referenciais que temos em comum ap6s cinco anos de trabalho.

Assim, a primeira parte do texto trata de evidenciar a importancia da
valorizacdo da subjetividade para uma geografia corporificada (OLIVEIRA,
2019) e que se ocupa mais com a vida do que com a métrica, seja ela
espacial ou outra expressdo da matematizacdo da vida social (SANTOS,

2001; SILVEIRA, 2006). Propondo uma reflexdo sobre nossa propria
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reflexividade, evidenciamos como os estudos decoloniais e anticoloniais, e
principalmente as teorias feministas, nos levaram a questoes
epistemoldgicas que permitiram abordagens posicionadas e subversivas
(SILVA, 2009), ainda que malditas (SILVA et al, 2013) e marginais
(KOZEL, 2013). Linda Alcoff (2011) com sua epistemologia para a préxima
revolucdo enfatiza que as questdes epistemoldgicas devem possuir o
mesmo grau de preocupagdo e comprometimento que possuem as
questdes de ordem politica.

Além disso, nos situar diz respeito a necessidade de narrar desde
dentro geografias préprias (GUIMARAES, 2015; 2020) €, a0 mesmo
tempo, criar condi¢des para que facamos uma autocritica de nossa propria
branquitude, frente ao urgente enegrecimento da Geografia, movimento
que alids, foi, ha tempos, proposto ao feminismo (CARNEIRO, 2003). O
feminismo negro, nesse sentido, tem sido uma referéncia importante ao
processo para uma ética pautada no amor e capaz de nos ajudar a moldar
a direcdo de nossa visdo politica e nossas aspira¢bes radicais, sem
reproduzirmos sistemas de dominagdo - imperialismo, sexismo, racismo,
classismo; e nisso também concordamos com hooks (2006; 2019c),
quando a pensadora se indaga sobre como mulheres e homens que passam
uma vida trabalhando para resistir e se opor a uma forma de dominagéo
possam, ainda assim, apoiar sistematicamente outras.

Parte deste movimento, de nos situarmos criticamente em nossa
propria branquitude, passa por dialogar com mulheres que tém sido
profundamente atuantes na defesa da diversidade de existéncias e formas
de ser no mundo. Neste sentido, a segunda parte do texto enfatiza as
contribuicoes do feminismo decolonial, popular e comunitario, inspiragoes
vindas de mulheres como Vandana Shiva (2002), Claudia Korol (2016),
Vilma Almendra (2009 e 2012), além de outras mulheres, indigenas ou

nao, que nos ajudam a refletir sobre o corpo-territério, de um modo muito
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instigante e profundo, além de muito conectado a acgdo politica. Estas
referéncias sdo fundamentais para a compreensao da diversidade das lutas
politicas e territoriais associadas ao debate feminista na América Latina.

A perspectiva descolonizante das mulheres latino-americanas traz
para o debate a enorme poténcia reflexiva de um ‘corpo-politico’ que deixa
de ser objeto para torna-se sujeito do conhecimento cientifico, uma
perspectiva adotada por pensadoras como Lélia Gonzélez, que propds
ainda a categoria politico-analitica de Améfrica Ladina, subvertendo a
ordem colonialista e abrindo vérias possibilidades de analise geogréfica e
geopolitica (GONZALEZ, 2019).

Mulheres latino americanas inspiradas no feminismo decolonial de
Maria Lugones (2014) nos alertam para a colonialidade de género
enquanto opressao de género racializada e capitalista. Spinosa-Mifioso et
al. (2013), destacam que esta opressao esta ligada ao controle sobre as
vidas das mulheres e tem uma histéria de racializagdo cruzada pela
negacdo da humanidade das mulheres ndo-brancas, indigenas e negras. Ja
Silvia Rivera Cusicanqui (2008) nos indaga sobre a persisténcia da
perspectiva o colonial, nos modos de fazer da ciéncia, mesmo entre aqueles
senhores do pensamento decolonial, que nos impulsiona a realizar uma

reflexao sobre a perspectiva anticolonial sugerida pela autora.
Espacialidades existenciais, politica do corpo e cotidiano

Pensar a geografia, considerando cultura, existéncia e cotidiano, é
algo que tem raizes no didlogo estabelecido com a teoria de Milton Santos
(1996) de uma epistemologia da existéncia enquanto a base de uma
geografia mais preocupada com o processo de compreensao da histéria do
que com a extensdo ou com a métrica de sua operacionalizagdo. Para Maria
Laura Silveira, enquanto a perspectiva geométrica concentra esforcos em

compreender sobretudo os resultados - extensao, forma, tamanho, limites
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- de espacos quase que vistos como inertes, a perspectiva existencial
poderia nos apoiar na superacao de um limite da geografia que esta na
“base ontoldgica, a partir da qual partimos e somos capazes de criar uma
matematizagdo e uma simbologia para o espaco” (SILVEIRA, 2006, p.86).
Esta perspectiva geométrica - que acaba por se ocupar mais do cenério e
menos da vida - como enfatiza Silveira, deixa de lado uma importante
perspectiva que é aquela que toma por inspiracdo o existencialismo
compreensivo de Sartre e que nos coloca a pensar sobre a relacdo sujeito-
objeto e sobre o sentido de pensarmos a subjetividade para uma apreensao
da vida social por meio de anélises espaciais (OLIVEIRA, 2008).

Discutindo a existéncia e as situagoes, Silveira (2006, p.87) destaca a
relevancia de pensar o prético-inerte de Sartre (1979) para ressaltar o
valor de uma geografia atenta a acio depositada nas coisas, algo que é mais
ou menos externo ao homem, mas que lhe pertence (a agdo cristalizada
nas formas materiais, nas formas juridicas, nas formas culturais, nas
formas morais). A contribuigio dos autores esta no fato de evidenciarem
que a preocupacdo com o futuro da vida em sociedade passa por analises
que tornam as contribuicoes da geografia relevantes; pois, “Nao ha projeto
realista sobre o futuro politico - falando em termos da vida social - que se
possa fazer sem a geografia, sem a analise do espaco” (SILVEIRA, 2006,
p.87).

Entretanto, refletir sobre a subjetividade em nosso campo de estudos
exige uma reflexdo sobre a propria reflexividade, que é um exercicio
importante quando se questiona que tipo de leitura é dominante no campo
e porque algumas formas de pensar podem ser (des)qualificadas enquanto
temas “nédo-geograficos” ou pouco importantes. Ana Clara Torres Ribeiro
considerava indispensével valorizar a subjetividade, os gestos e pequenos
sinais da resisténcia e da anti-disciplina. Ousava enfrentar a

desqualificagdo da subjetividade frente a suposta objetividade da ciéncia,
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inspirando-se em Jean-Paul Sartre (1979). Assim como Milton Santos
(1997), a autora estimulava os estudos do cotidiano e do lugar e, ainda, a
valorizacdo do olhar interdisciplinar e a ruptura com relagdo ao
pensamento tecnocratico e economicista (RIBEIRO, 2000). Para ela, “o
sujeito condicionado a sua permanente busca identitdria permanece,
afinal, preso ao seu corpo-espaco e, assim, ao indispensavel
compartilhamento de recursos e valores” (RIBEIRO, 2000, p.36). O corpo-
espaco é, histérica e existencialmente, o limite da vida comandada pela
imagem e pela informacdo; e retém a desterritorializacio e o
desenraizamento, resistindo a abstracdo dos niimeros e ao império das
estatisticas (idem).

A proposta de fazermos uma geografia inspirada na perspectiva
existencial orienta a compreensao de que cada sujeito, através de sua agao,
expressa valores que constituem sua propria existéncia e que revelam as
condigdes subjetivas da sua experiéncia social concreta’. Esta agdo é

afetada pelo espaco a0 mesmo tempo em que o produz.

Os contetidos e processos devem ser investigados. A ideia é captar a vida que
estd nas formas, e ndo apenas as formas. E a énfase nos processos exige a
teorizagdo, isto é, encontrar as categorias, os conceitos que sejam mais
apropriados a histdria do presente, as formas e processos do presente. Quica,
assim, cheguemos a elaborar uma verdadeira geografia da existéncia

(SILVEIRA, 2006, p.89).

! Para Sartre, o ser humano constitui-se numa originalidade da existéncia. H4 um nivel desta existéncia que s6 pode
ser compreendido pelo pensamento critico, através do principio da liberdade. O ato do sujeito ndo se esgota no
desenho objetivo do gesto. £ também vivido subjetivamente a partir dos projetos do sujeito. O projeto, para Sartre
(1967, p. 81), implica na superagao subjetiva da objetividade, pois o subjetivo retém em si o objetivo que nega e que
supera em direcdo de uma nova objetividade; e esta nova objetividade, na sua qualidade de objetivacao, exterioriza a
interioridade do projeto como subjetividade objetivada (id, p. 82). Objetivamente, o sujeito social pode nao ter
“saida”; mas, em algum momento, pode agir de forma inesperada e surpreendente sob a orientagdo da subjetividade.
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Isso significa que estamos intencionalmente buscando “o espago da
emocao porque nem todas as acdes nem todos os objetos aderem a
racionalidade do periodo” (idem, p.9o). E isso tem muito a ver como
nossas pesquisas coletivas que tém buscado consolidar uma episteme
compreensiva fundada no didlogo, na sensibilidade e na criatividade
(OLIVEIRA, 2012), para alcancar o sujeito corporificado (RIBEIRO, 2000)
por meio de um humanismo concreto (RIBEIRO, 2005). A metodologia da
Cartografia da Acdo (RIBEIRO et. al., 2001) orientada pela busca da
espontaneidade e pela compreensao dos muitos outros em suas proprias
circunstancias, é outra importante referéncia teérico-metodolégica dos
trabalhos da COLETIVA, ainda que esta também vé& ganhando rumos
proprios, cada vez mais conectados com uma geografia feminista,
justamente por estar comprometida com a corporeidade.

Ao fazer um balanco dos trabalhos da COLETIVA, podemos dizer que
apesar de surgir oficialmente como grupo de pesquisa em 2015, sua génese
pode ser identificada em 2013, a partir de uma inquietacdo de discentes e
docentes do curso de Geografia do Instituto Multdisciplinar (IM) da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro a respeito das relacdes entre
espaco, cultura e corpo. O género e as questdes étnico-raciais ja estavam
presentes em nossas pesquisas, mas passamos a nos interessar mais
diretamente pelos estudos feministas a partir da provocagido de Nathalia
Oliveira, pessoa admiravel, que em 2013 trouxe a leitura das geografias
feministas de Joseli Maria Silva (2009) e sua abordagem subversiva em
relacdo a geografia que, sem perceber, estavamos praticando até entdo.
Logo passamos a questionar e reconhecer as marcas androcéntricas na
producdo cientifica, inclusive em nossas préprias. E ainda que téo
evidentes e refletidas ha décadas por tedricas feministas em diferentes

campos do conhecimento, ainda parece marginal na geografia brasileira.
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Viver a violéncia institucional que incide de modo perverso em
mulheres e mées, e de forma ainda mais visivel na pds-graduagao, foi, sem
davida, um dos maiores estimulos ao interesse pelos estudos feministas e
isso, certamente influenciou as aulas, orientacoes e eventos realizados pela
COLETIVA. Perceber como determinadas “cegueiras”, “muros” e outras
barreiras sao colocadas no caminho de quem é mulher, mae, seja docente
ou discente, na graduagdo e na pds graduagdo, foi importante para
pensarmos questoes de género na geografia e como os estudos feministas
poderiam nos ajudar a agir com relagdo ao machismo que nos atinge
cotidianamente®. A experiéncia da maternidade também foi determinante
para percebermos a urgéncia de inserirmos o debate sobre o impacto do
género nas relacbes de trabalho no campo académico. Além disso,
experimentar uma maternagem feminista e aproveitar para realizar um
exercicio de reflexdo tedrica sobre esta experiéncia (OLIVEIRA, 2020%;
OLIVEIRA, no prelo), tem evidenciado que a escrita materna pode servir
como parte de um processo de ‘cura’ diante das opressoes cotidianas que
nos adoecem cobrando produtividade e objetividade.

Depois de alguns anos experimentando dialogar com as
epistemologias feministas, ficou nitido como o carater masculino da
ciéncia limitava nossas praticas, seja como docentes, seja como
pesquisadoras. Harding nos fala de uma “ciéncia malconduzida - isto é,

uma ciéncia distorcida pela visdo masculina preconcebida na elaboracao

2 Arecusa dos colegas (professores doutores) em incluir professoras que haviam sido maes recentemente no quadro
de docentes permanentes do Programa de Pés Graduagao em Geografia (multicampi e recém criado), em razao da
‘baixa produtividade’ que consideram que tais docentes apresentam quando retornam da licenca maternidade, o que
no entendimento dos colegas “nao seria bom para a avaliacao do programa”, como disse certa vez um coordenador
desta pds, ou ter que debater com estes docentes (que dizem que ter filhos ndo alterou em nada sua vida) sobre o
que significa o direito a licenca maternidade, foi desafiador e impulsionou o debate sobre 0 machismo e o sexismo
institucional. Mas como esse nao é um fenémeno exclusivo do programa do qual fazemos parte, estudos ja
comprovam que esta percepcao corresponde a realidade e o Parent in Science, que é um projeto que tem levantado
a discussao sobre a maternidade (e paternidade) na ciéncia brasileira, procura identificar o impacto dos filhos na
carreira cientifica de mulheres e homens, por meio do levantamento de dados quantitativos em questdes de género
e parentalidade no cendrio cientifico brasileiro para incentivar politicas de apoio voltadas para esses grupos.
Disponivel em: https://www.parentinscience.com/sobre-o-parent-in-science acessado em 02 de agosto de 2020.


https://www.parentinscience.com/sobre-o-parent-in-science
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da problemética, nas teorias, nos conceitos, nos métodos de investigacao,
nas observacoes e interpretacdes dos resultados” (HARDING, 1993, p.13).
Essa compreensao nos fortalece a transformar néo apenas nosso modo de
geo-grafar, como também a garantir uma incorporacgdo do feminismo em
nossa vida cotidiana, para além da academia.

Isso porque o saber feminista trata de uma “politica do corpo” e “se
nega a identificar o corpo com a esfera do privado” (FEDERICI, 2017, p.
34)3, nos instigando a pensar no significado da auséncia do corpo na
andlise geografica. Se a relacdo corpo-espago é um tema de recente
relevancia na geografia brasileira, para gedgrafas angl6fonas o tema tem
relevancia desde os anos 1990. E, muito embora ainda haja muito o que
avancar para que as leituras feministas do corpo sejam valorizadas como
deveriam no campo cientifico geografico nacional, as geografias feministas
brasileiras tém se inspirado nas epistemologias feministas de Donna
Haraway (1995), Sandra Harding (1993), Judith Butler (1990; 1993) e
tantas outras pensadoras que ressaltam a importancia do saber localizado,
parcial e situado - inclusive para um debate sobre a objetividade da ciéncia
e que tem sido uma base fundamental para os exercicios reflexivos da
COLETIVA.

Geobgrafas feministas, como Doreen Massey (2004; 2008), Gillian
Rose (1993), Linda McDowell (1993), Robyn Longhurst (2008), entre
outras importantes gebgrafas angléfonas, influenciaram a geografia
brasileira e através, principalmente, do esfor¢o de pesquisadoras

brasileiras como Joseli Maria Silva (SILVA, 2007; 2009), passaram a fazer

3 Federici ressalta que para “as mulheres o corpo pode ser tanto uma fonte de identidade quanto uma prisao, e por
que ele tem tanta importancia para as feministas, a0 mesmo tempo que é tdo problematica a sua valoragao”. Para
Federici (2017), na sociedade capitalista, 0 corpo é para as mulheres o que a fabrica é para os homens trabalhadores
assalariados: o principal terreno de sua exploragao e resisténcia; pois, para a autora, o corpo feminino foi apropriado
pelo Estado e pelos homens, e forcado a funcionar como um meio para a reproducio e a acumulagio de trabalho.
Esta seria a razao da relevancia que adquiriu o corpo, em todos os seus aspectos — maternidade, parto, sexualidade
—, tanto dentro da teoria feminista quanto na histéria das mulheres.
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parte do quadro de nossas referéncias teéricas. As geografias feministas
brasileiras igualmente tém questionado as categorias e o discurso
epistémico dominante e se soma a um amplo conjunto de outros grupos
que vém fissurando discursos tedricos sexistas, cisheteronormativos,
racistas, propondo epistemologias ‘desobedientes’ para abrir trilhas
tedricas e metodologicas que possibilitem - ainda - um letramento
antisexista e antirracista de geografias corporificadas (OLIVEIRA, no
prelo). Estas trilhas apontam a necessaria mudanca nas categorias e
metodologias que passam a dar centralidade ao corpo na andlise
geografica.

Embora as geografias feministas tenham se consolidado como uma
corrente geografica de inegavel relevancia, especialmente no que se refere
a centralidade do corpo na anélise geografica, ainda é possivel afirmar que
a historiografia da geografia brasileira tem omitido a discussdao de
importantes vertentes do pensamento geografico, dentre as quais, as
geografias feministas e queer: “Tal omissdo nao se deve a ignorancia, mas,
sobretudo, ao desprezo que estas formas de imaginagdo geografica
provocam no meio académico brasileiro” (SILVA et. al., 2013b, p.85) e,
certamente, “as geografias feministas devem estar atentas para encontrar
as lacunas e as razoes das auséncias, reinventando formas de conceber a
realidade espacial por meio do tensionamento dos conceitos e métodos ja
concebidos” (SILVA et al., 2017, p.15). Isso significa dizer que se a histéria
do pensamento geografico é contada por homens, mencionando
centralmente autores homens, e cabe a nés, mulheres da ciéncia
geogréfica, repensarmos nossos préprios modos de narrar a histéria de

nossa ciéncia.
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Figura 2 - Oficina realizada pela COLETIVA na SEMAGEO/IM

IR

Foto do acervo da COLETIVA

A COLETIVA tenta promover ac¢des que nos articule a um conjunto
mais amplo de pessoas interessadas em trocar ideias. Na foto acima, uma
das oficinas da COLETIVA que prop0s articular Geografia e Arte para
tratar do tema do machismo cotidiano, em uma semana académica do
curso de Geografia do IM/UFRRJ. Em outra ocasido, promovemos uma
roda de conversa, a convite da Associacdo de Gebgrafas/os, sessdo Rio
(AGB-Rio), sobre Geografias Feministas, que reuniu importantes
trabalhos que estdo sendo feitos sobre o tema, tal como “A cidade
patriarcal e o machismo institucional”, apresentado por Poliana Monteiro,
do Laboratério Grandes Projetos de Desenvolvimento Urbano (GPDU) da
Escola de Arquitetura e Urbanismo (FAU) da Universidade Federal
Fluminense (UFF); a “Cartografia feminista: violagbes e resisténcias na
zona oeste do Rio de Janeiro”, apresentado por Saney Souza, Educadora
popular, integrante da rede CAU, Coletiva Feminista As Caboclas e Coletiva
Popular de Mulheres da Zona Oeste; e a Coletiva de Militancia Investigativa

da Zona Oeste do Rio de Janeiro - MILITIVA*.

2020.


https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistaempauta/article/view/36702
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Poderiamos mencionar ainda a roda de conversa que promovemos
com Joseli Maria Silva na Casa das Pretas, com o generoso acolhimento
feito por Ana Beatriz Silva (nossa querida Bia Onca), em dezembro de
2018, ou destacar o esforco coletivo feito para que docentes e estudantes
de graduagido pudessem apresentar seus trabalhos em um seminério
internacional, e de modo ousado, fazer uma performance no lugar da
apresentacdo formal (com o corpo disciplinado as normas académicas
ndo-ditas) e o trabalho ser muito bem recebido e avaliado pela
comunidade académica. Estas passagens nos dao certeza de que estamos
no caminho certo para corpo-grafar nosso modo de existir na geografia e
no mundo. O ato-performance em questdo foi realizado por Thiago da
Silva de Oliveira Cardoso e André Luiz Bezerra Tavares, discentes
integrantes da COLETIVA, no IV Semindrio Latino-americano de
Geografia, Género y Sexualidades realizado em Tandil, Argentina, em
novembro de 2019, quando estes dois estudantes, para além da
representacdo artistica da violéncia de género e das lutas pelo direito a
existéncia plural no cisheteropatriarcalismo, revelam em sua apresentacao
(que reuniu teatro e musica), uma provocacao de método, que é muito
pertinente a geografia feminista em particular e a ciéncia como um todo,
por evidenciar a critica aos encarceramentos corpéreos e da criatividade
que a vida académica acaba por impor. A critica é feita de modo indireto,
ja que para estar ali, o trabalho inicialmente foi apresentado de acordo com
as regras do evento, que obedecem a critérios dominantes no campo
académico. Isso significa que o trabalho precisava ter aprofundamento
teorico e finalidade analitica para que pudesse ser submetido (e aceito) de
acordo com as normas do evento. Entretanto, até mesmo em funcédo da
temaética da pesquisa sugerir didlogos da ciéncia com a arte, decidimos por
subverter certas normatividades académicas, e provocar uma reflexao

sensivel a luta pelo direito a vida, por meio de uma agdo artistica
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corporificada, que nos indaga, também, sobre nossos proprios modos de

fazer ciénciad.

Figura 3 - Performance “Geo-grafias transfeministas na arte: narrativas corporificadas e localizadas”

Fotos do acervo da COLETIVA (disponiveis no album do #IVSLAGGYS)®

As geografias feministas vém afirmando que a corporificacdo é

relevante para as praticas espaciais e para a execucao de pesquisas (SILVA

5 O trabalho “Geo-grafias transfeministas na arte: narrativas corporificadas e localizadas” de autoria de Anita
Loureiro de Oliveira, André Luiz Bezerra e Thiago de Oliveira Cardoso, foi apresentado no Eixo Temético “Corpo e
Género no Espago” do referido evento e busca evidenciar como a arte de Linn da Quebrada é uma militincia poética
e uma inspiragdo para nossa geografia. Ao dizer que “seu corpo é uma ocupagdo”, a artista impulsiona o “terrorismo
de género” que se expressa na acao afrontosa aos padrdes e normas de género e sexualidade dominantes. Para nos,
a existéncia de Linn ja é em si uma agdo transfeminista, que evidencia a corporeidade que questiona matrizes
normativas e que corporifica nossas reflexdes. Disponivel em: https://b6esdf74-b898-4310-af42-

fcz6afqo1bdu.filesusr.com/ugd/5772d5 659c5d920d4643e086fa8aodfqeocqs9.pdf Acessado em 06 de agosto de

2020.

5 Fotos disponiveis no dlbum do evento: https://www.facebook.com/magui.moreno.g21/media_set?set=a.139264
9387554334&type=3&uploaded=22. Acessado em 06 de Agosto de 2020.


https://b6e5df74-b898-4310-af42-fc36af401bd1.filesusr.com/ugd/5772d5_659c5d929d4643e086fa8a0df4e0c459.pdf
https://b6e5df74-b898-4310-af42-fc36af401bd1.filesusr.com/ugd/5772d5_659c5d929d4643e086fa8a0df4e0c459.pdf
https://www.facebook.com/magui.moreno.921/media_set?set=a.1392649387554334&type=3&uploaded=22
https://www.facebook.com/magui.moreno.921/media_set?set=a.1392649387554334&type=3&uploaded=22
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et al., 2017), contrapondo estes silenciamentos do corpo na geografia
brasileira. Para estes autores, a geografia brasileira negligenciou o corpo

mesmo frente a obra de Henri Lefebvre que

permite constituir outros caminhos imaginativos de espago, notadamente pela
ideia de que o espago é profundamente politico e ideoldgico e pela importancia
do corpo humano para uma compreensao das conexoes entre poder e espago.

(SILVA et al., 2019, p.64).

E nessa direcio que as geografias feministas nos ajudam a repensar
a prioridade dada a determinadas escalas de analise. Considerar o corpo
em suas relacbes com o espago para chegar as existéncias espaciais
interceptadas por varios eixos de opressdo significa, para nés da
COLETIVA, um desafio a concepg¢ao androcéntrica da ciéncia e este é um
movimento necessario para garantir visibilidade aqueles grupos que sdo
negados pelo campo cientifico, como é o caso das mulheres e mais ainda
quando a pesquisa busca compreender as espacialidades femininas a
partir da relacdo interseccional que problematiza a dicotomizacdo do
espaco (entre publico e privado, por exemplo) evidenciando que tal
dicotomizacdo serve, acima de tudo, para manutencdo das normas de
género e sexualidade (MCDOWELL, 1999; BONDI E DOMOSH, 1998 apud
PRZYBYSZ e SILVA, 2017).

E urgente defender o corpo das mulheres, pois é nele que incidem os
custos mais altos da reproducao. A proibicao de praticas relacionadas aos
saberes ancestrais (das curandeiras, parteiras) ou mesmo a prostituicdo
revelam o histérico controle do corpo feminino pelo Estado. Silvia Federici
certamente é outra referéncia importante para a COLETIVA pois desvenda
a ocultacio e a naturalizagdo da esfera da reproducio e demonstra como

“o trabalho doméstico ndo remunerado das mulheres tem sido um dos
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principais pilares da producao capitalista, ao ser o trabalho que produz a
forca de trabalho” (2017, p.12).

A casa, 0 lar, o espago doméstico vém ganhando centralidade como
espacialidade relevante em nossas pesquisas, especialmente em uma
perspectiva feminista, descaracterizando a visao dominante do lar (como
“doce lar”) reproduzida pela geografia humanistica e amparada na
experiéncia do homem “universal”, sobretudo porque as anéalises espaciais
feministas conseguem identificar o lar como um lugar de opressdo
patriarcal para mulheres e criangas. Ao mesmo tempo, o lar pode ser
compreendido como um lugar de resisténcia de mulheres negras, tal como
propde hooks (2019b), que diante da desumanizacdo do racismo e da
brutal realidade de opressio da supremacia branca, patriarcal e da
mentalidade colonizadora, fazem do lar um espago de libertagdo, ainda que
seja necessario aprofundar os sentidos atribuidos por estas mulheres ao
lar e ao cuidado com os filhos.

A perspectiva ‘da margem ao centro’ de hooks (2019c), como de
outras autoras negras, de identificar como a realidade de mulheres negras
demorou a ser compreendida pelo feminismo, sugere que a superagio do
racismo endémico do feminismo branco e da falsa ideia de sororidade
universal (KILOMBA, 2019) exige uma revisio de nossas posi¢oes
enquanto sujeitas do conhecimento. E para repensar criticamente nossos
modos de fazer geografia, é necessaria uma mudanca drastica das
referéncias bibliograficas, para que seja possivel reposicionar o
pensamento decolonial feminista e o feminismo negro na estrutura
académico-cientifica, de modo a visibilizar um movimento emergente e
potente, que tem se feito notar, com mais nitidez, nos dltimos anos.

Uma ampliacdo da leitura, escuta e didlogo com autoras negras que
tém dado enormes contribui¢des ao letramento antirracista (FERREIRA,

2015), e é parte de uma autocritica da branquitude que ainda precisamos
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realizar no feminismo (OLIVEIRA, no prelo). Bento (2002) e, mais
recentemente, Lourenco Cardoso (2011) sdo enfaticos ao dizer que é
preciso situar a branquitude e sua responsabilidade no que se refere ao
racismo endémico, ao siléncio e a omissdo enquanto componentes
narcisicos da autopreservacdo dos privilégios brancos.

A partir destes desafios teérico-préticos, temos acionado essa
mudanga em nossas disciplinas e pesquisas, justamente porque queremos
ir na direcdo contraria ao caminho que nos levou ao epistemicidio, tal
como Sueli Carneiro (2019) nos apresenta, ao colocar em questdo o lugar
da educacdo na reprodugao de poderes, saberes, subjetividades e "cidios"
que o dispositivo de racialidade/biopoder produz. E, ainda de acordo com
a autora, os elementos deste dispositivo sdo ditos e ndo-ditos: discursos,
instituicdes, arquiteturas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicoes filoséficas, morais,
filantrépicas, entre muitos outros (CARNEIRO, 2005, p. 36). E esse
epistemicidio que explica as razdes da leitura tardia de pensadoras como a
propria Sueli Carneiro, e tantas outras intelectuais que explicam a cultura
racista e machista do nosso pais.

Nesse sentido, a experiéncia que tivemos na disciplina optativa
“Espaco, Politica e Cultura”, que ministramos no PPGGEO em 2019-2 e
remotamente em 2021 (referente ao periodo 2020-1), explicita 0 caminho
que temos trilhado e que parece contribuir de modo bastante satisfatério
para a atualizacdo de nossas referéncias e praticas docentes, ja que para
esta turma propusemos um programa experimental em que a bibliografia
de referéncia era composta exclusivamente por mulheres racializadas e
ndo-brancas em maioria. A cada aula apresentadvamos coletivamente uma

autora e debatiamos suas contribuicdes para a andlise geografica de modo



370 | GE10 ANOS

relacionado a ementa da disciplina’. Foi fundamental apresentar autoras
como Lélia Gonzalez para a turma da disciplina e aprofundar nossos
conhecimentos sobre a autora, que além de subverter os modos de se fazer
existir, enquanto uma mulher negra intelectual, ao deslocar a mulher
negra do lugar de objeto para a condigdo de sujeito do conhecimento, o faz
de forma inquietantemente criativa também na originalidade com que
comunica suas reflexdes em bom pretugués, com sua escrita “oralizada”
que provoca uma reacomodacdo na propria elaboracio cientifica.

A escrita em primeira pessoa, por vezes entremeada por relatos
pessoais (alguns autoetnogréficos) tecidos com teorias, conceitos e
categorias de andlise, em muito tem contribuido para a complexificacao
dessas geografias existenciais que encontramos também no didlogo
teérico com estas referéncias. O uso de uma linguagem acessivel e ao
mesmo tempo densa em termos reflexivos é algo que atrai nestas autoras
e seus textos ttm em comum a capacidade de serem profundamente
diretos naquilo que comunicam: visibilizar a mulher negra e todas as suas
contribuigdes sociais, culturais e intelectuais (OLIVEIRA, no prelo).

Outro exercicio que a COLETIVA nos impulsionou a fazer foi o evento
Grafias Periféricas, integrando graduacgdo e pés graduacdo, debatendo
temas relevantes para a Geografia em didlogos transdisciplinares, com a
linguistica aplicada, pensando os atos de fala enquanto performatividades
com Adriana Carvalho Lopes (DES-UFRR]), a literatura negro-brasileira
analisada por Fernanda Felisberto (DL-UFRR]) e as geo-grafias negras,
construindo parcerias potentes como a que estamos fazendo com Geny
Guimaraes (CTUR-UFRR]) e que tém nos permitido aprofundar reflexdes

sobre as espacialidades constituidas pela intersec¢do entre género, raga e

7 Dentre as autoras, estavam: Lélia Gonzalez, Audre Lorde, bell hooks, Gayatri Spivak, Lorena Cabnal, Claudia Korol,
Silvia Cusicanqui, Oyérénke Oyéwumi, entre outras.
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espago e 0 modo como os corpos grafam essas relacdes espaciais
generificadas e racializadas. O evento na edicdo de 2021 teve como
convidada Ana Beatriz da Silva que nos estimulou a aprofundar o debate

sobre as aprendizagens decoloniais por uma educagao antirracista.

Acéo politica e Geografia feminista: didlogos com mulheres que lutam

A perspectiva eurocéntrica, que inferioriza saberes e grupos sociais
colonizados, é questionada pelo pensamento decolonial (QUIJANO, 2005)
que, de variadas formas, nos invoca as desobediéncias epistémicas
(MIGNOLO, 2008). A objetivacdo do corpo e da natureza revelam como o
processo de subjetivacdo eurocéntrica afeta as relagdes cotidianas e a
producdo do conhecimento de modo profundo e prejudicial a escrita da
histéria, a filosofia e, também, aos modos de geo-grafar o mundo (PORTO
GONGALVES, 2001). Para Grosfoguel (2008, p.125), “a descolonizagdo e a
libertagao anticapitalistas ndo podem ser reduzidas a uma tnica dimensao

da vida social”.

Contrariamente ao que afirma a perspectiva eurocéntrica, a raga, a diferenca
sexual, a sexualidade, a espiritualidade e a epistemologia ndo sdo elementos
que acrescem as estruturas econdmicas e politicas do sistema-mundo
capitalista, mas sim uma parte integrante, entretecida e constitutiva desse
amplo “pacote enredado” a que se chama sistema-mundo
patriarcal/capitalista/colonial/moderno europeu (GROSFOGUEL, 2002). O
patriarcado europeu e as nogdes europeias de sexualidade, epistemologia e
espiritualidade foram exportadas para o resto do mundo através da expansdo
colonial, transformadas assim nos critérios hegemonicos que iriam racializar,
classificar e patologizar a restante populagdo mundial de acordo com uma

hierarquia de racas superiores e inferiores (GROSFOGUEL, 2008, p.124).

Nao temos aqui a intencdo de aprofundar a diferenciacdo entre o

descolonial, o decolonial e o anticolonial, mas cabe ressaltar que
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concordamos com Catherine Walsh (2009), que a intencdo decolonial é
provocar um posicionamento - uma postura e atitude continua - de
transgredir, intervir, insurgir e incidir. E que nossas leituras de mundo
decoloniais devem estar pautadas em um trabalho que é politico-
pedagogico e pedagogico-politico (WALSH, 2009, p.13), 0 que implica em
uma luta continua (WALSH, 2009, p.14-15).

A perspectiva descolonizante das mulheres latino-americanas traz
para o debate a enorme poténcia reflexiva de um ‘corpo-politico’ que deixa
de ser objeto para torna-se sujeito do conhecimento cientifico. Gedgrafas
latinoamericas inspiradas no feminismo decolonial de Maria Lugones
(2014) nos alertam para a colonialidade de género enquanto opressao de
género racializada e capitalista. Spinosa-Mifioso, Lugones, Gémez e Ochoa
(2013), destacam que esta opressdo esté ligada ao controle sobre as vidas
das mulheres e tem uma histéria de racializagdo cruzada pela negacao da
humanidade das mulheres nao-brancas, indigenas e negras.

A perspectiva latino-americana da geopolitica feminista, que Sofia
Zaragocin compreende a como uma sub-disciplina da geografia feminista,
evidencia as relacoes de forca que operam através e acima dos corpos e
produzem um imaginario geopolitico feminista (HYNDMAN, 2001 apud
ZARAGOCIN, 2018) que incorpora corpos, subjetividades e
corporalidades, teorizando sobre elas a partir da escala da vida cotidiana
(idem, p.88). Zaragocin (2018), trata desta luta territorial por parte de
mulheres racializadas, enquanto um tema que relaciona intimamente o
corpo e a terra, em uma perspectiva decolonial, em que as mulheres ‘criam
territério’ para conter frentes de expansao territorial. Tomando o exemplo
da resisténcia corporal de mulheres Eperas (Eperara Siapidaara) do norte
de Esmeraldas, no Equador, que confrontam a morte coletiva de seus
povos, Zaragocin (2018) propde o entendimento de diferentes

interpretagdes da morte-territério-corpo em uma pluralidade de
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geografias do mundo onde as mulheres enfrentam a morte coletiva,
mediante enfrentamentos especificos que, em si, criam espacialidades
proprias. Para a autora, colocar o ttero como uma entidade geopolitica, é
uma forma de compreender que a geopolitica ndo esta restrita a agéo e a
escala do Estado, pois é algo que se pode fazer ndo apenas desde a escala
intima, mas a partir de uma parte especifica do corpo (ZARAGOCIN, 2018).

Refletir sobre corpo na Geografia exige um aprofundamento de
método que aqui se orienta pela valorizacdo da subjetividade e dos gestos.
Isto significa uma escuta sensivel da “corporalidade” (que é “corpo” e
“oralidade”) do saber ancestral, que nos leva a conexdes com a literatura
e com as artes, enquanto exercicio da dialogicidade e da sensibilidade.
Silvia Rivera Cusicanqui (2008, p. 171) revela o potencial tedrico e
epistemoldgico da histéria oral (enquanto exercicio coletivo de
desalienacdo) e questiona o lugar das culturas visuais na produgido do
conhecimento, expressando o carater permanente e cotidiano da luta
anticolonial. Refletindo sobre como essas outras formas de pensar
permitem captar sentidos bloqueados e esquecidos pela chamada “lingua
oficial”, atinge a ciéncia naquilo que ha pouco tempo parecia ser
incorporado com naturalidade: seu carater universalizante.

Os desdobramentos da violéncia colonial na ciéncia tém nos exigido
uma pratica descolonizante e o pensamento anticolonial de Cusicanqui é
uma inspiragao (OLIVEIRA, 2019), pois sua critica alerta sobre os riscos do
decolonial tornar-se uma moda ao impor um novo tipo de colonialismo
académico, que vem de universidades elitistas e que faz com que “nés, que
temos pensado ha décadas questdes absolutamente relevantes, sejamos

transformadas em matéria prima de produtos elaborados por senhores
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cuja ética deixa muito a desejar”®. Cusicanqui refere-se a assimetria na
relacdo sujeito-objeto e a importancia da cultura oral para a critica ndo
apenas da ordem colonial, mas também a toda a concepgdo ocidental da
histéria, que situa o histérico apenas a partir da aparicdo da escrita, e
legitima a invasdo colonial como uma misséo civilizadora (CUSICANQUI,
2008, p. 168). Para a autora, o sentido desta luta anticolonial é insurgir
contra a “irmandade colonial-patriarcal” e, ao destacar as hierarquizag¢oes
e classificagdes internas ao préprio campo de estudos pds e decoloniais, faz
um alerta importante.

Uma provocagao semelhante aparece no debate sobre a memoria
colonial feito por mulheres negras que nos chamam a superar o racismo
endémico do feminismo branco e a falsa ideia de sororidade universal
(KILOMBA, 2019). Refletir sobre nossas posicdes enquanto sujeitas do
conhecimento exige repensar criticamente nossos modos de fazer
geografia, e indica a necessidade de uma mudanga dréstica das referéncias
bibliograficas, para que seja possivel reposicionar o pensamento feminista
decolonial e o feminismo negro na estrutura académico-cientifica, de
modo a visibilizar um movimento emergente e potente, que tem se feito
notar, com mais nitidez, nos ultimos anos (OLIVEIRA, no prelo).

Neste sentido, buscamos também aprofundar nossas leituras e
didlogos com mulheres que, partindo de distintas situacdes sociais,
tedricas e territoriais, ttm em comum uma forte atuacdo politica, em
grande parte comunitdria. Estes encontros tém acontecido de distintas
formas, por vezes incluindo, felizmente, didlogos pessoais, abragos, trocas
de experiéncias e sementes. Estes encontros com mulheres indigenas de

diversas etnias, tanto das “terras baixas” brasileiras como andinas,

8 Traduggo livre. Didlogo entre Silvia Rivera Cusicanqui e Silvia Federici, na XVIII Feira Internacional do Livro na
Cidade do México, 2018. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=ujiSiDEBaFQ&feature=youtu.be>.
Acessado em: 06/02/2019
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camponesas e académicas nos inspiram a conhecer as reflexdes
profundamente conectadas aos movimentos politicos que protagonizam
em diversas situagdes. Aqui apontaremos brevemente alguns aspectos
destas trocas de sementes que tem germinado em nosso geo-grafar
(GUIMARAES, 2020).

As relacbes entre Vandana Shiva e os movimentos das mulheres
indianas, contrarios aos efeitos devastadores de ampliacio da fome e
miséria oriundos da Revolucdo Verde (SHIVA, 1988), foi nossa porta de
entrada para seu pensamento e demais contribuicdes. Confrontar a logica
patriarcal da exclusao, centrando nossas anélises na mulher, por meio do
Ecofeminismo (SHIVA e MIES, 1997), tem ampliado o debate sobre direitos
de propriedade coletivos, a luta em favor de territérios e das sementes
livres, enquanto patriménio da humanidade, a rejeicdo as patentes
corporativas sobre as sementes e muitas outras causas em defesa dos
saberes ancestrais e da natureza, que foram tematicas que conectaram a
COLETIVA ao pensamento de Vandana Shiva.

Vandana Shiva (2003), confronta a revolucao cientifica dos séculos
XV e XVI (como parte de um sistema dominante que emergiu como
projecdo ocidental, de orientacito masculina e patriarcal, que
necessariamente subjuga a natureza e a mulher) com a sabedoria feminina
e ancestral. Para a autora, a desvalorizacdo dos contributos das mulheres
e da natureza caminha de méaos dadas com a mundovisido cartesiana, com
os valores atribuidos aos atos de colonizacdo e com o modelo monocultural
de desenvolvimento, que vem dominando gradual, mas irreversivelmente,
tanto a esfera da producio em escala global, quanto o préprio pensamento
humano (SHIVA, 2003). Temos trazido para nossa geografia, a reflexdo
sobre as possibilidades de superacdo de uma ciéncia culturalmente
colonizada que levou a negacéo de saberes ndo-hegemonicos (vistos como

“irracionais”,  “primitivos”,  “anti-cientificos” e frequentemente
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desqualificados frente a légica monocultural), e pautada na visao
reducionista da tradigdo da “revolucéo cientifica”, controladas pelo modelo
de mundo designado pelo patriarcado capitalista e que a autora sintetiza
na ideia de monoculturas da mente (SHIVA, 2003).

Estas acbes tém profunda relacdo com diversos aspectos da realidade
de “mulheres do campo, da floresta e das 4guas” brasileiras, por exemplo,
que reivindicam “um feminismo que traz a auto-organizagio e
participacdo politica das mulheres como condicdo para a superacdo da
violéncia em suas diversas faces e, sobretudo, que valoriza a vida,
vinculando a defesa da agroecologia, dos territérios, dos bens comuns e da
soberania e autodeterminacgao dos povos™. A forte presencga das mulheres
em funcdes de lideranca em movimentos sociais e nas a¢des agroecolégicas
demonstram o poder transformador dos espagos que se encontra em
preocupacdes mais voltadas a manutengao da vida (SILIPRANDI, 2015).
Temos tentado, através do estabelecimento de relagdes cotidianas e
horizontais, aproximar a geografia dos saberes e fazeres de mulheres que
atuam diretamente na producdo e comercializagdo agroecoldgica, por
exemplo (SILVA et al., 2019), além de nos inspirar nas histérias de
importantes liderancas femininas que atuaram nos espagos do entorno do
campus universitario, como Josefa Pureza (GHELLER, 1996).

No contexto latino-americano, Claudia Korol (2016) nos traz uma
importante abordagem, partindo de sua participacio e atuacdo em
diversos movimentos politicos e territoriais, das relagdes das mulheres
com a defesa da terra e sua atuagdo como sementes de rebeldia. A autora
aponta as principais demandas que unem as mulheres camponesas e

indigenas em torno de demandas de reforma agraria que realmente

9 Plataforma politica da Marcha das Margaridas 2019: por um Brasil com soberania popular, democracia, justica e

livre de violéncia. Disponivel em: http://www.contag.org.br/imagens/ctg file 1236339083 14082019151003.pdf.
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integre trabalhadores e trabalhadoras rurais e urbanos, caminhando no
sentido da soberania alimentar e igualdade de género. A autora traz
fundamentais contribui¢des no sentido de repensar os feminismos de
origem urbana que assumem o lugar da cozinha e dos cuidados com a vida
cotidiana como de opressdo das mulheres. Para a autora, devemos pensar
também este mesmo lugar como um espaco de poder para as mulheres
camponesas, criando assim a possibilidade de integrar e dialogar
diferentes estratégias das mulheres para a intervencéo social.

Estes questionamentos e agdes se conectam profundamente aos
diferentes feminismos latino-americanos, que, ao se encontrarem,
ampliam as possibilidades de repensarmos estratégias de luta e de reflexao
sobre os espacos e territorios. Neste sentido, consideramos fundamentais
também as abordagens e formas de organizacdo politica dos feminismos
comunitarios latino-americanos, desenvolvidos na atuacido coletiva de
enfrentamento de violéncias diversas. Lorena Cabnal (2010), por exemplo,
que aponta as dificuldades e a importancia das mulheres indigenas se
assumirem como sujeitas epistémicas que possam criticar e propor
desconstrucdes de opressdes histéricas dentro de seus contextos
comunitarios, o que a autora nomeia de patriarcado originério ancestral e
que se relaciona, de distintas formas violentas, com o patriarcado de
origem colonial.

Nos contatos com os feminismos comunitérios e com as reflexdes
epistémicas de mulheres indigenas, em especial de origem andina mas néao
apenas, muitas gedgrafas vem tentando dialogar suas formas de
(geo)grafar com a nogao de corpo-territério. Esta nogdo surge no contexto
de movimentos politicos de mulheres indigenas contra acoes
neoextrativistas em seus territérios, materializados na metafora do corpo-
terra, corpo-territério, que recupera conscientemente o corpo como o

primeiro territdrio. Cabnal (2010) nos aponta o poder emancipatério de
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se nomear esse territério, que tem sido disputado pelos diferentes
patriarcados. A defesa dos territérios se manifesta na defesa da vida e
liberdade dos corpos. Neste sentido, a geografia tem atuado, entre outras
propostas, na elaboracdo de contra-mapas corporais, realizados de forma
coletiva com o objetivo de identificar e cuidar de dores e construir
entendimentos da experiéncia vivida coletivamente, onde o corpo aparece
como um lugar onde se verificam todas as escalas (MARCHESE, 2019: 28).
O documento “Mapeando el cuerpo-territorio: guia metodologica para
mujeres que defienden sus territérios” (CRUZ et al, 2017) demonstra
como estes didlogos podem ser frutiferos. Elaborado de forma coletiva, o
texto demonstra a poténcia do pensamento tecido junto, do didlogo
horizontal para as possibilidades exploratérias e politicas de pensar o
corpo-territério e para a defesa dos corpos e territérios. Neste sentido,
pensamos estar caminhando em diregdes que favorecam nossos didlogos
e agdes conectadas aos pensamentos e agoes de diversas pessoas em seus
distintos contextos territoriais, de classe, género e raca.

Figura 4 - Xilogravura confeccionada para participacao em ato no 08 de margo

. ‘ (|

|

Gravura de Roberta Arruzzo
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Consideracoes finais

Almendra (2009), em nossos encontros presenciais ou textuais, nos
chama a atengao para a importancia de fazer “caminhar a palavra”. A
inseparabilidade entre dizer e fazer é um aprendizado e desafio cotidianos.
Buscamos apresentar alguns didlogos que nos auxiliam a repensar e
reconstruir nossos saberes e fazeres. Sdo encontros que, como nos aponta
Cabnal (2010: 25), formam os fios de pensamento que nos permitimos
tecer juntes, tecidos coloridos, pensando e sentindo de forma respeitosa os
nossos muitos encontros. A COLETIVA tem nos permitido, ao longo destes
cinco anos, a conhecer es outres e também a nés, enquanto pessoas e
pesquisadoras.

Além dos afetos cotidianos, o que nos aproxima é o fato de
precisarmos também cotidianamente lutar para ter nossa existéncia
respeitada. Esta existéncia (muitas vezes negada, outras tantas
objetificada) nos une na ideia de uma geografia corporificada e aberta aos
didlogos possiveis, que para além de estar interessada em uma tematica
especifica, estd posicionada critica e contrariamente as diversas formas de
desigualdade e opressao sexista, racista e classista.

Em nosso pouco tempo de existéncia temos buscado tecer e fortificar
os fios coloridos que somos capazes de encontrar através dos diferentes
(geo)grafares, entre letras e caminhos, de forma COLETIVA. Nossas
relagdes com as diversas manifestagdes artisticas aparecem como recurso
e subversao, que reinventa as formas de viver e que corporifica a geografia,
como agao criativa que expressa um modo de inscrever no corpo a
espacialidade experimentada e produzida cotidianamente. Alguns destes
encontros podem ser lidos e vistos tanto no livro “Geografia, cultura,
existéncia e cotidiano” (OLIVEIRA e ARRUZZO, 2019) como na sua

atividade de lancamento on line, em pleno desenrolar da pandemia de
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Covid-19, 0 sarau GeografArte'. Estas pequenas rebeldias COLETIVAS nos

reforcam a necessidade, e a importancia e a alegria de seguirmos juntes.
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Capitulo 14

Geografia fisica e dinamicas antropogénicas na Baixada
Fluminense a partir da producao do Grupo de Pesquisa
em Evolucao e Dinamica da Paisagem - GPEVOL

Laura Delgado Mendes
Sarah Lawall

Introducao

Os grupos de pesquisa desempenham papel fundamental na
producdo de conhecimento na Universidade, “principal produtora de
conhecimento na América Latina”, como ressaltam Arocena e Sutz (2001,
p. 1221). Essa produgdo de conhecimento é resultado da atuagdo de
pesquisadores docentes, pesquisadores visitantes, pds-doutorandos,
estudantes de pos-graduagdo e também de graduagdo, portanto, em
diferentes estégios de titulagio, formacgio ou mesmo condi¢des de vinculo
com uma institui¢do.

O fortalecimento da atividade desses grupos, e da sua producio
cientifica, estd muito relacionado ao suporte, ao estimulo a pesquisa, com
infraestrutura, bolsas de fomento, recursos materiais e humanos. De tal
modo, o poder publico torna-se garantidor de tais condi¢des para a
atuacdo desses grupos e seus reflexos na formagao de profissionais para a
pesquisa, para o ensino, para atuacdo em diferentes setores da sociedade
e, acima de tudo, para a formacdo de cidaddos conscientes, inseridos e
atuantes na sociedade.

Vale observar a evolucdo do quantitativo de grupos de pesquisa no
Brasil com base nos registros do Censo e no painel dos Grupos de
Pesquisas do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnologico (CNPga; CNPgb). No ano de 1993 haviam 4.402 grupos
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cadastrados, enquanto que em 2016 o diretério conta com 37.640
registros. Nota-se também diversificacdo das linhas de pesquisa, com
ampliacdo de 38.126 (2000) para 147.392 (2016) e de 124.907 para 551.178
participantes no total de estudantes. Destaca-se o envolvimento de
estudantes que se ampliou de 59.357 para 331.459 e de 48.781 para
199.566, respectivamente, entre os anos registrados, e a colaboracdo
estrangeira que surge nos registros a partir de 2014. Ressalta-se, entre
eles, os da 4rea de Ciéncias Humanas tanto em ntimero de grupos, linhas
e participantes.

Na UFRRJ a ampliacéo foi de 86 para 258 grupos de pesquisa entre
0s anos de 2000 e 2016, 0 que ndo é um nimero muito alto se comparado
a outras instituicdes com informacdes divulgadas nessa mesma base de
dados (CNPq). De qualquer forma houve um aumento significativo em
comparacao aos anos anteriores e que deve ser valorizado. Entre esses
grupos de pesquisa estd o Grupo de Pesquisa em Evolucdo e Dinamica da
Paisagem - GPEVOL, foco de discussdo nesse capitulo, que foi criado em
2013, sob lideranca das professoras Laura Delgado Mendes e Sarah Lawall,
incorporada a partir do seu ingresso na UFRRJ em 2015, além da
participacdo de colaboradoras externas e de estudantes da prdpria
instituicdo.

Para oficializar o grupo de pesquisa como um ntcleo de producio
cientifica, espaco de discussao, de aprendizagem, de trocas de informacao
e experiéncias foi realizado o cadastro no Diretério de Grupos de Pesquisas
- CNPq no ano de 2013, de forma certificada pela UFRR]J. As informacoes
estdio  disponiveis na pagina de internet do  diretério
(http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/276864) onde pode-se ter acesso
as informacgdes mais gerais sobre o grupo, linhas de pesquisa, sua

composicao, egressos etc.
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Esse registro e, portanto, a oficializagdo do grupo, acaba por ocorrer
no ano em que a professora Laura Mendes retornou de seu afastamento
de dois anos para a conclusao do doutorado, durante o qual pode realizar
um periodo de Estagio de Doutorado no Exterior, na Arizona State
University, como bolsista da Comissdao Fulbright em parceria com a
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Embora servidora docente da instituicio desde o ano de 2006, que
ingressou na instituicdo em Concurso Publico de Provas e Titulo com
apenas o Mestrado, o envolvimento em diversas atividades e comissdes na
universidade, principalmente entre os anos de 2007 e 2010, inclusive nas
que resultaram na implantagdo dos cursos de Geografia da UFRR], como
pode ser visto em Cardoso et al. (2012), ndo a permitiu ter condi¢oes
anteriores para a dedicacdo a criagao do grupo de pesquisa.

Isso também ressalta um aspecto importante das politicas publicas
para a educagdo que incentivaram a criacdo, ampliacdo e descentraliza¢do
de Instituicoes de Ensino Superior Publicas no pais (BRASIL, 2007), que
incentivaram a maior qualificacdo dos seus recursos humanos, em especial
do corpo docente com o estimulo a obtencdo do titulo de doutorado,
fundamental para a qualificacdo, maior inser¢do do docente na area
cientifica com captagdo de financiamento de agéncias de fomento para
pesquisa e formacdo de estudantes, isso favorecido pela condigdo de
dedicacdo exclusiva nas IES publicas. Observa-se que o nimero de
doutores nas universidades federais aumentou de 20.711 para 59.658 entre
os anos de 2003 e 2016, 0 que corresponde a um aumento de 189% (MEC,
2016) e que pode ser analisado de forma conjunta com o aumento no
numero de grupos de pesquisa destacado anteriormente. No pais, o
crescimento no nimero de doutores em geral foi de 486% entre 1996 e
2014 (CGEE, 2016), embora o Brasil ainda possua um ntimero muito

abaixo de doutores em relacdo aos paises desenvolvidos j& que apenas
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0,29% das pessoas entre 25-64 anos de idade possuem titulo de doutorado,
enquanto a média dos paises da Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE) é de 1,1% (OCDE, 2019, p. 2).
Entende-se, portanto, que esse importante estimulo a maior qualificacdo
dos servidores tem significativo papel, que pode ser notado com o ingresso
e o doutoramento das autoras nesse periodo, inclusive com a
retroalimentacio positiva da dinAmica de formagao no pais em diferentes
niveis, em especial na de alto nivel.

Logo ap6s a oficializagdo de sua cria¢do, o grupo poéde contar com a
estruturacdo do Laboratério de Geociéncias e Estudos Ambientais,
vinculado ao curso de Geografia do Instituto Multidisciplinar, como
resultado da aprovacao do projeto e obtencido de recursos via Fundacao
Carlos Chagas de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro - FAPER]
(Edital FAPER] N° 29/2014 - Programa Apoio as Instituicées de Ensino e
Pesquisa Sediadas no Estado do Rio de Janeiro - 2014). Denominado
“Implantacdo da infraestrutura para pesquisa, ensino e extensdo do
Laboratério de Geociéncias e Estudos Ambientais do Instituto
Multidisciplinar da UFRR]J”, e coordenado pela professora (doutora a
partir de 2013) Laura Mendes, o projeto teve como objetivo mais geral a
implantagdo da infraestrutura inicial necessaria para o funcionamento,
que constitui atualmente um espaco integrado de suporte as atividades de
pesquisa, ensino e extensao na area das Geociéncias, em especial Geografia
Fisica, em articulagdo com areas afins. Objetivo central é contribuir para o
desenvolvimento dos projetos na area de Geociéncias e estudos ambientais
e, assim, para a producdo de conhecimentos e para a formagcao inicial e
continuada de professores e, de forma efetiva, para a Educacdo em
Geociéncias, a divulgacdo geocientifica e programas e projetos em
Educacdo Ambiental. Buscou-se, portanto, constituir um espaco de

formagdo e de producdo do conhecimento relacionado a area das
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Geociéncias e em articulagdo com os estudos ambientais, para se vivenciar,
de fato, a articulacdo entre teoria e pratica ao longo do processo de
formacéo do denominado professor-pesquisador no curso de Geografia do
IM. Considera-se que esse projeto estd em constante desenvolvimento
para ampliagdo da sua infraestrutura de atendimento das demandas de
pesquisa, ensino e extensao.

Deve ser destacada a importancia dessa articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo nas IES, nas quais “ensino, pesquisa e extensao
efetivamente se articulam, mas a partir da pesquisa, ou seja: so se aprende,
s6 se ensina, pesquisando; s6 se presta servicos a comunidade, se tais
servicos nascerem e se nutrirem da pesquisa” (SEVERINO, 2007, p. 24).

Como apontado por Severino (2007), se observa que

Nao haveria o que ensinar nem haveria ensino vélido se o conhecimento a ser
ensinado e socializado nao fosse construido mediante a pesquisa; mas, nio
haveria sentido em pesquisar, em construir o conhecimento novo, se ndo
tivesse em vista o beneficio social do mesmo, a ser realizado através da
extensdo, direta ou indiretamente. Por outro lado, sem o ensino, nio estaria
garantida a disseminacdo dos resultados do conhecimento produzido e a

formag&o dos novos aplicadores desses resultados. (SEVERINO, 2007, p. 35).

Nesse sentido, alguns estudos inicialmente indicados na proposta de
implantagéo do laboratério foram realizados pelo GP EVOL desde a criagéo
desse grupo de pesquisa, especialmente com um olhar para a Baixada
Fluminense, embora néo restrito a essa regiao, assim como atividades que
pudessem articular a atuagdo do grupo com a sociedade através da
extensao, tudo isso fortalecendo as atividades de ensino. Isso foi possivel
também através do Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica, com a
manutencdo de um projeto de pesquisa com bolsa desde o ano de 2014

(com submissdo anual), financiado pelo Conselho Nacional de
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Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e por cotas da propria
instituicdo, e de parcerias com outras instituicoes de forma a atender
demandas de andlises de projetos nao tenham condi¢bes de serem
desenvolvidas no Laboratério de Geociéncias e Estudos Ambientais do IM.

Ao longo desses anos, que praticamente coincidem com a primeira
década do curso de Geografia, o grupo tem atuado no sentido de contribuir
para a produgédo do conhecimento, assim como na formacao de estudantes
desse curso. Portanto, o objetivo desse capitulo é apresentar um olhar
sobre a Geografia Fisica e dindmicas antropogénicas na Baixada
Fluminense a partir da contribuicdo do Grupo de Pesquisa em Evolugéo e
Dinamica da Paisagem - GPEVOL. Serdo apresentadas algumas reflexdes,
exemplos com base em experiéncias de trabalhos e projetos desenvolvidos
que visam fortalecer a formacao dos estudantes do curso de graduacio de
Licenciatura em Geografia do Instituto Multidisciplinar (IM) da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]). Além disso, busca-
se apresentar o que tem sido produzido com um olhar voltado para o
contexto em que a universidade estd situada, em especial sobre tais

dinamicas.
A Evolucao e Dinamica da Paisagem

A evolucdo da paisagem é tema que desperta muito interesse na
comunidade geocientifica e, embora seja possivel uma melhor
interpretacdo sobre os modelos evolutivos, em diferentes escalas de
tempo, ainda ha muitas questdes em aberto, principalmente com relacdo
aquelas que indicam uma evolucdo geodinamica complexa como, por
exemplo, a margem continental “passiva” rifteada do Sudeste do Brasil. A
perspectiva de tempo longo e em escala regional na analise da evolucéo da
paisagem ¢é de especial interesse de uma das autoras, mas que ao longo da

atuacgdo na UFRR] tem se dedicado também a estudos a partir de outras
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escalas de andlise, tanto espaciais quanto temporais. E que contrasta e
combina, de certa forma, a atuacdo e visdo da outra, com a perspectiva de
analise de processos em escala mais restrita e de tempo mais curto. De
alguma forma, essa integracdo a partir das percepcdes e atuagdes em
escalas distintas da dindmica da paisagem pelas coordenadoras fazem do
GP EVOL abrangente e diverso.

E importante defender que uma determinada abordagem cientifica
ndo exclui a importancia da outra, sendo ambas muito necessarias para o
desenvolvimento da Ciéncia de forma geral. Nao se pode compreender,
por exemplo, o impacto da agao antrépica nos diferentes ambientes sem
um conhecimento consolidado e aprofundado continuamente através da
Ciéncia Bésica da area no sentido de compreender o funcionamento dos
sistemas ambientais e, assim, permitir posteriormente que se entenda a
sua dindmica a partir da intervencdo nesses ambientes. Portanto, visdes
que deslegitimam a importancia da Ciéncia Bésica, em favor de uma
“Ciéncia Aplicada” sdo tao equivocadas quanto perigosas.

A Ciéncia Bésica deve ser vista como “raiz da ciéncia” e que nos leva
a explorar “fronteiras do conhecimento”, seja na area da Fisica,
Matematica, Quimica, Ciéncias da Vida e da Satde, Engenharias, Ciéncias
da Terra, Astronomia ou mesmo Humanidades (ABC). Assim como Shulz
(2019), ao comentar sobre o equivoco na traducéo e utilizagdo do termo se

refere ao ensaio “Ciéncia e Cultura” de Thomas Henry Huxley (1883),

Eu muitas vezes desejo que a frase “ciéncia aplicada” nunca tivesse sido
inventada. Ela sugere que existe um tipo de conhecimento cientifico de uso
pratico direto, que pode ser estudado a parte de outro tipo de conhecimento que
ndo tem uso pratico, chamado de “ciéncia pura”. Mas ndo existe falacia maior
que essa. O que é chamado de ciéncia aplicada nada mais é do que a aplicagdo da

ciéncia pura em problemas especificos. (HUXLEY, 1883 apud SHULZ, 2019).
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Sabemos que a complexidade da evolucdo da paisagem, quando se
considera escala de tempo curta, esta principalmente associada as
influéncias antropogénicas, que interferem no ritmo e nas condigoes dos
fluxos ao longo do tempo. Essas alteracdes causadas pela agdo humana nos
sistemas superficiais terrestres, as quais tém ocorrido de forma marcante
e rapida em todo o planeta, se colocam hoje como uma necessidade de
reflexdo e desafio aos geocientistas, no sentido de contribuir com
informagdes que subsidiem anélises e a tomada de decisao.

Segundo Bertrand (1971), a paisagem

[...] ndo é a simples adiciio de elementos geograficos disparatados. ¥, numa
determinada porcao do espago, o resultado da combinagdo dindmica, portanto
instavel, de elementos fisicos, bioldgicos e antrdopicos que, reagindo
dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagem um conjunto tnico e

indissociavel, em perpétua evolucao. (BERTRAND, 1971, p. 2).

Ainda com a sua inclusio indefinida como a mais recente “época” do
tempo geolégico pela Comissao Estratigrafica Internacional, o
“Antropoceno”, termo proposto por Crutzen e Stoermer (2000), apds
denominagdes anteriores como “Antropégeno” (Pavlov, 1922 apud
ROHDE, 1996), entre outras, define o que se pretende estabelecer como a
época geolégica dominada pela agdo humana, com grandes e rapidas
mudancas globais consistentes com o0s registros observados
(ZALASIEWICZ et al., 2011) e que ressaltam o papel da humanidade como
transformadora da paisagem, tanto pelo resultado das formas modificadas
quanto pela caracteristica temporal que supera seus equivalentes naturais
(OLIVEIRA et al., 2005).

Embora o debate cientifico (estratigrafico) sobre a definicdo do
Antropoceno como uma nova época geolédgica ainda pareca longe de

terminar (LATOUR, 2020) e os criticos apontem a decisio mais como



396 | GE10 ANOS

politica do que cientifica (ZOLNERKEVIC, 2016, p. 54), a sua utilizacao
mesmo de forma informal ja estd bem disseminada, com um debate que
faz ganhar importancia os estudos ja anteriormente desenvolvidos por
gebgrafos e gedlogos relacionados ao ‘Tecnégeno” (TER-STEPANIAN,
1988), ou seja, o "periodo em que a atividade humana passa a ser
qualitativamente diferenciada da atividade biol6gica na modelagem da
Biosfera, desencadeando processos (tecnogénicos) cujas intensidades
superam em muito 0s processos naturais”, e no qual as paisagens
quaternédrias sdo predominantemente substituidas por modelados
antropogénicos, com o surgimento de “terrenos tecnogénicos”
(PELOGGIA e OLIVEIRA, 2005; PELOGGIA, 2017). Esses estudos
permitem o mapeamento dos registros que podem se associar a condicoes
de risco geomorfolbgico, sua caracterizacdo e quantificacio de volume e
massa Uteis para entendimento de situagdes de subsidéncia, especialmente
em contexto de longo histérico de uso e ocupacdo (TERRINGTON et al.,
2018), assim como a definicdo de marcadores para tais registros
(CORCORAN et al., 2013), entre outras possibilidades.

Muitos avancos sdo observados na compreensao das alteraces
antrépicas nos sistemas superficiais terrestres, que ocorrem de forma
marcante e rapida em todo o planeta. No entanto, é necessario um esforgo
interdisciplinar e colaborativo entre areas do conhecimento no sentido de
antecipar e mitigar os impactos, assim como considerar nos processos
decisorios as mudancas ja ocorridas (NATIONAL RESEARCH COUNCIL,
2010), especialmente num contexto de discussdo sobre mudancas
climaticas no qual é fundamental entender a sensibilidade dos sistemas
superficiais terrestres diante das forgas climaticas de forma a ampliar a
capacidade de resposta para a gestdo dos impactos (KNIGHT e HARISSON,

2012; 2013).
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Além das solugdes aos desafios apresentados pelos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ONU), da agenda 2030 da ONU, existem
reflexdes na 4rea de Geociéncias e na Geografia Fisica, que visam destacar
desafios para os avancos das pesquisas e que definem areas prioritérias
sobre processos superficiais terrestres, que incluem abordagem
interdisciplinar e integragdo entre teoria, modelos e ferramentas. Entre
tais areas, podem ser destacados a “reconstrucdo quantitativa de
dinamicas da paisagem ao longo de escalas de tempo” e o “futuro das
paisagens no “Antropoceno” (NATIONAL RESEARCH COUNCIL, 2010).
Importantes questdes se relacionam ao desenvolvimento da superficie
terrestre no “Antropoceno”, sobre o que devemos fazer para entender, a
necessidade de prever e responder as mudancas rapidas na paisagem
alteradas pela humanidade de forma crescente (NATIONAL RESEARCH
COUNCIL, 2010).

Essas mudancas na paisagem sdo amplas e variadas, com processos
antropogénicos diretos e indiretos (GOUDIE, 2013, p.170), que interferem
na morfologia e nas dinamicas, nos fluxos em quantidade e caracteristicas
dos materiais transportados, nos registros sedimentares, enfim, no

mecanismo de funcionamento dos sistemas ambientais de forma geral.

Analise de influéncias antropogénicas na Baixada Fluminense

O Instituto Multidisciplinar da UFRR] localiza-se em contexto
regional no qual, historicamente, os processos de uso e ocupacdo foram
altamente comprometedores para 0s processos geobiofisicos, com
diversas modificacdes antropogénicas. Tais alteragdbes ndo foram
acompanhadas de politicas ptblicas que pudessem minimizar impactos
desse processo de transformacido, com efeitos diretos nas condictes
ambientais atuais, assim como na qualidade de vida da populacdo que

habita a regiao.
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Ao contrério, as interven¢des observadas ao longo da histéria de
ocupacdo foram fundamentais para perturbar acentuadamente o
funcionamento dos sistemas ambientais existentes nessa regiao como
primorosamente apresentado por Amador (1992; 2012; 2013), inclusive
com muitas delas promovidas pelo poder publico, tais como as a¢des das
comissdes de saneamento do passado (FADEL, 2006) até os projetos mais
recentes, como o de Controle de Inundag¢des e Recuperacdo Ambiental da
Bacia do Rio Iguagu/Botas Sarapui, o denominado Projeto Iguagu
(INEA/COPPE-UFRR]) (COPPE, 2013).

Situado no municipio de Nova Iguacu, na Baixada Fluminense, esta
num contexto que vai além das defini¢des ou indefini¢bes sobre a sua
regionalizacdo ou conceituagdo (ROCHA, 2009), sendo associada a uma
condigdo morfolégica muito bem definida sob seu aspecto de
contextualizagdo geomorfolégica, como uma area de baixada associada a
“regiao de terracos e planicies flivio-marinhas” (SILVA, 2002).

Nesse contexto que combina as suas caracteristicas fisico-geograficas
com o processo histdrico de ocupacao, os impactos e as condicoes de risco
geradas pela modificagdo da cobertura e uso da terra ao longo do tempo,
especialmente num contexto de maior crescimento populacional em
ambiente muito sensivel como o fluvial, demanda atencdo. Atualmente
sabe-se que é ainda mais preocupante num contexto de mudancas
climaticas com o reconhecimento de que eventos extremos tendem a
ocorrer de forma ainda mais intensa e frequente, com geracdo de impactos
para a sociedade e o ambiente de maneira geral. Eventos de precipitacoes
mais intensas, por exemplo, podem se tornar mais frequentes, gerando
inundacoes rapidas, assim como enchentes urbanas (IPCC).

Como abordagem da Geografia Fisica, os sistemas ambientais sao
entidades organizadas na superficie terrestre que apresentam a

espacialidade como uma de suas caracteristicas inerentes, estando a sua
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organizacdo vinculada a estruturagao e funcionamento de (e entre) seus
elementos e resultante da dinamica evolutiva (CHRISTOFOLETTI, 1999).
Entre eles, o sistema fluvial (SCHUMM, 1977) é um elemento importante
para a andlise das alteracbes da paisagem, ja que um elemento da
paisagem altamente sensivel mudangas ambientais (THOMAS e ALLISON,
1993), sendo necesséria a atengdo a esse aspecto da sensibilidade da
paisagem em diferentes escalas temporais e espaciais e condicoes
(BRUNSDEN e THORNES, 1979; THOMAS, 2001).

Portanto, analisar como as a¢des antrépicas podem afetar dindmicas
e gerar impactos em processos superficiais é uma necessidade e um
desafio sempre presente na producio de conhecimento nas Geociéncias e
tem motivado estudos do GPEVOL. Busca-se identificar e monitorar
influéncias antropogénicas em sistemas fluviais no Estado do Rio de
Janeiro, em especial na Baixada Fluminense, considerando que as
atividades humanas tém modificado a superficie terrestre produzindo
novas morfologias e alterando processos geomorfologicos e que
demandam atenc¢do especialmente quando se considera o contexto de
mudangas ambientais globais e locais.

A situagdo é agravada em éareas urbanizadas nas quais os impactos
gerados pela modificagdo da cobertura e uso da terra pode agravar as
condicoes de riscos e vulnerabilidades socioambientais. Portanto, analisar
como as agdes antrépicas podem afetar dindmicas naturais e gerar
impactos em processos superficiais é uma necessidade e um desafio
sempre presente na producdo do conhecimento nas Geociéncias.

A heterogeneidade e dinamica da paisagem e as interacdes que as

diferentes condicoes de cobertura e uso da terra impoem as dinamicas
geomorfoldgicas

Sao notdveis as transformacoes na Baixada da Guanabara,

especialmente quando se considera os seus ecossistemas periféricos e os
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reflexos na Baia de Guanabara, diretamente impactada pelo processo
histérico de uso e ocupacdo, intensificado principalmente a partir do
periodo urbano-industrial (AMADOR, 2012; 2013).

Ao olhar para o seu recdncavo, com seus sistemas fluviais que foram
modificados, dissecados, ocupados, impactados e ignorados ao longo dessa
histéria, buscou-se inicialmente identificar a heterogeneidade da paisagem
e dindmicas que se associam a essa condi¢do, em especial no contexto da
area onde se situa do Instituto Multidisciplinar.

Menezes (2018) identificou e quantificou os padrdes de Cobertura e
Uso da Terra na bacia hidrografica do rio Iguagu-Sarapui a fim de
correlaciona-los com a permeabilidade da superficie nessa bacia de
drenagem. Esta é uma area da Regido Hidrografica da Guanabara - RH-V
(INEA/CERHI, 2013) que ocupa 732,487 km2, contemplando parcialmente
ou integralmente os municipios de Nova Iguagu, Mesquita, Belford Roxo,
Duque de Caxias, Nilopolis e Sao Jodo de Meriti. A andlise realizada com
uso de sensores remotos processados em programa de Sistema de
Informacgoes Geogréficas de codigo aberto (QGIS), entre os anos de 1985 e
2017 (32 anos) mostrou uma redugiao de 8,38% da classe "Vegetacdo
densa", de 18,85% em "Pastagens e/ou Campos Abertos" e de 13,7% de
"Solos Expostos". Ja a areas mapeadas como “Corpos Hidricos” apresentou
um acréscimo de 151,8%, assim com a de “Manguezal”, com 0,7%.

As “Areas Construidas” aumentaram em 59,5%, “combinado a
supressdo da vegetacdo e de areas de pastagens e/ou campos abertos,
como apontados acima, corroboram com o reconhecido processo de
expansdao urbana em pleno desenvolvimento na area de drenagem da
bacia” (MENEZES, 2018, p. 58). Esses resultados podem ser visualizados
nas Figuras 1 e 2. O autor também observa que essa perda de vegetacao

ocorre em todos os anos analisados (1985, 1995, 2005 e 2017),
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principalmente no entorno de importantes Unidades de Conservagao e nas

areas que margeiam os principais canais da bacia (MENEZES, 2018, p. 58).

Figura 1 - Mapeamento da evolugao da Cobertura e Uso da Terra na Bacia Hidrografica dos rios Iguagu-Sarapui

(RJ) entre os anos 1985, 1995, 2005 € 2017.

Mapa de cobertura e uso da terra no ano de 1985 Mapa de cobertura e uso da terra no ano de 1995

Fonte: Menezes (2018)
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Figura 2 - Evolucdo da Cobertura e Uso da Terra na Bacia Hidrogréfica dos rios Iguagu-Sarapui (R]) entre os anos

1985, 1995, 2005 € 2017.
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Fonte: Menezes (2018)

K importante ressaltar que essa bacia de drenagem Iguagu-Sarapui
possui uma area de, aproximadamente, 428.593 km? (58,5%) ocupada por
Unidades de Conservagdo (UCs) (BRASIL, 2000), incluindo Reserva
Biol6gica, Parques Municipais e Areas de Protecio Ambiental (APAs),
como pode ser observado na Figura 3. Portanto, a pressao exercida pelas
areas construidas ocorre sobre areas de UCs que perdem sua cobertura
vegetal, além de gerar conflitos ambientais de diferentes tipos nessas

4reas.
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Figura 3 - Unidades de Conservagao na Bacia Hidrografica dos rios Iguacu-Sarapui (R])
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Fonte: Menezes (2018)

Combinado as mudancas na cobertura e uso da terra, também foi
possivel analisar as condicdes de permeabilidade da &rea, que mostra um
aumento de 55,6% das "Areas Impermeéveis" (Vegetagdo densa;
Pastagens e/ou campos abertos; Corpos hidricos; Manguezal), enquanto
que as “Areas Permeaveis” (Areas construidas; Solo exposto) registraram

um declinio total de 13,1%, ao fim do periodo analisado (MENEZES, 2018,
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p- 70), observadas no mapa da Figura 4. Ressalta-se impactada por
recorrentes eventos inundagoes e alagamentos como consequéncia de um
processo de ocupacdo inadequado e que se combina e é agravada pelas

condigdes climatica e morfologicas de uma area de baixada.

Figura 4 - Problemas gerados pela impermeabilizacdo e problemas de saneamento béasico no municipio de Sao Joao

de Meriti e 0 Mapa de Permeabilidade da bacia hidrografica dos rios Iguacu-Sarapui do ano de 2017.

Moradores estdo ilhados por esgoto em
Sao Jodo de Meriti, na Baixada Fluminense

Fonte: Reportagem Gi1: https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/moradores-estao-ilhados-por-esgoto-em-

sao-joao-de-meriti-na-baixada-fluminense.ghtml. Acesso: 03 jan. 2018. Mapa: Menezes (2018)

Como observa Schueler (1994, p. 1), a degradacao de canais ocorre
em taxa relativamente baixa de impermeabilizacdo, aproximadamente
10%, sendo uma das poucas varidveis que pode ser explicitamente
quantificada, gerenciada e controlada nos estagios de desenvolvimento de
uma area. Menezes (2018) observou que desde o ano de 1985 a area
impermeavel ji4 era de 19,13%. Posteriormente, essa base de dados
permitiu a correlagdo com as areas definidas pela Companhia de Pesquisa
de Recursos Minerais - CPRM como suscetiveis a ocorréncias de

inundagoes nos mapeamentos das Cartas de Suscetibilidade a Movimentos

Gravitacionais de Massa e Inundacbes, realizados a partir de indices
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morfométricos, da aplicacdo do modelo denominado HAND (Height Above
Nearest Drainage) (CPRM, 2015) (Figura 5).

A partir dessa correlacdo, se observou que 32,24% (236,210 km?)

N

corresponde a areas consideradas suscetiveis a inundagoes, estando
17,43% em alta suscetibilidade, 9,82% em média suscetibilidade e 4,44%
na condicdo de baixa suscetibilidade (MENEZES, 2018, p. 80). E, além
disso, com um incremento consecutivo de "Areas Impermeaveis” apos o
periodo de 32 anos (1985-2017), com 41,9% de aumento total, enquanto
que “Areas Permeaveis” registraram consecutivas perdas com um declinio
total ao final do periodo analisado de 19,1% (MENEZES, 2018, p.83).

Menezes (2018) destaca a

relagdo entre as areas suscetiveis a inundagoes apontadas pelo CPRM, nas
4reas mais urbanizadas, completamente sem vegetacao. Esse resultado pode
ser atribuido principalmente as transformagcdes locais ocasionadas pelo uso do
solo ao longo dos anos, bem como pela utilizagdo de materiais que impedem
ou dificultam a infiltracdo da agua no subsolo (concreto, asfalto, pavimento,
telhados, dentre outros). Essa urbanizagdo altera significativamente os
elementos fisicos de uma paisagem gerando interferéncias nas dindmicas dos
processos hidrogeomorfolégicos que a cada ano impactam e vitimizam a
populagdo que reside na area de estudo, assim como os canais fluviais que

apresentam quadros de degradacdo avangados. (MENEZES, 2018, p. 87).
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Figura 5 - Areas suscetiveis a inundagdes (CPRM) na bacia hidrografica dos rios Iguagu-Sarapui.

Legenda Areas Suscetiveis a Inundages Sistema Geodésico
i WGS84
— Drenagem = alétz_susceub{gfge oy Sistema de Projecdo
[ Delimitago da bacia hidrografica hajsuscetibilida U™
Baixa suscetibilidade Fuso 23S

Fonte: Menezes (2018) a partir da base de dados CPRM (2015).

A dindmica de impermeabilizagdo dessa bacia, assim como em outras
areas da Baixada Fluminense, onde se observa o processo de expansao
urbana, é acompanhada de uma verticalizacdo marcante nos tltimos anos

(Figura 6).



Laura Delgado Mendes; Sarah Lawall | 407

Figura 6 - Area central do municipio de Nova Iguagu, com visada para o norte.

Fonte: Imagem da autora

E, ainda, pode ser agravada por caracteristicas da bacia de drenagem
que se mostram mais determinantes na condicdo de escoamento, como 0s
indices geomorfométricos de sinuosidade, bifurcacdo, densidade de rios e
fator de forma, como observados por Pereira (2017) em outro trabalho
realizado no GPEVOL. Esses favorecem a condigao natural para ocorréncia
de enchentes, embora os indices Densidade de Drenagem, Coeficiente de
Manutencao, Coeficiente de Compacidade e Relacdo de Circularidade nao
a definam como uma area suscetivel a enchentes em condi¢des normais de
precipitacdo (PEREIRA, 2017, p. 57).

A autora observa que a hipsometria, predominancias de baixas
declividades, amplitude altimétrica, relacio de relevo e indice de
rugosidade, tem papel importante nessa area e que “impactam a
velocidade do escoamento, aumentando a capacidade de transporte e de
vazdo da bacia” (PEREIRA, 2017, p.57). O mapeamento realizado mostra,
por exemplo, que 60,33% da area encontra-se com gradientes entre o e
8% (PEREIRA, 2017), que se combinam as condic¢des de cobertura e uso
da terra observadas em seu trabalho, que também destacam o aumento
das éareas construidas e que exerce influéncia na dindmica fluvial,
contribuindo e agravando os eventos de enchentes e inundagdes na area,

como também observado por Menezes (2018).
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As mudancas na bacia observadas também na serra do Madureira, no
maci¢co Marapicu-Gericin6-Mendanha, sdo outros elementos para indicar
o estado de degradacao da area, com processos que se refletem na baixada.
E uma 4rea constantemente afetada pelas queimadas, com solo exposto e
com indicadores de compactagdo, agravada pela criacdo de gado.

Reis (2019) realizou o monitoramento de uma ravina na encosta do
macico do Mendanha, na Zona de Amortecimento do Parque Natural
Municipal de Nova Iguacu (PNMNI), uma Unidade de Conservagio de
protecdo integral (UC 2 na Figura 3), e observou a sua evolu¢cdo num
periodo de 34 dias, tanto em extensdo quanto lateralmente, como
resultado de varios fatores condicionantes, tais como a auséncia da
cobertura vegetal, declividade da encosta, erosividade da chuva,
erodibilidade do solo mas, em especial, a acdo antrdpica. O autor propoe
“o replantio de espécies que possam atuar na retengdo do escoamento
superficial inibindo a perda de parcelas do solo, bem como a reducéo das
aberturas de trilhas e estradas, queimadas e areas de pastagem, a fim de
se ter um ambiente equilibrado e menos antropizado” (REIS, 2019, p. 54).

Esses fatores condicionantes de processos erosivos nessa area, além
se agravar as feicOes erosivas, se refletem na dindmica do escoamento
superficial nessas encostas, reduzindo o tempo de concentracdo da agua e
agravando os problemas de enchentes e alagamentos na area mais
deprimida a jusante.

Domingues (2019) buscou analisar a fragilidade do solo em area de
nascentes do rio Botas, nessa area do macico, e através de andlises de
propriedades fisicas, com testes de resisténcia a penetracdo (RP), analises
da densidade do solo e de particula e porosidade total, identificou a
existéncia de uma camada compactada superficialmente na area de
pastagem, associada a um efeito selagem, e em éareas de reflorestamento

uma menor resisténcia a penetracdo nessa camada superficial, além de
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estar em maior profundidade. Nessa area também se observou uma
menor densidade do solo (Ds) e maior porosidade total (Pt), em relagdo a
area de pastagem.

Os resultados destacam a importancia da recuperagao da érea, seja
para protecao das nascentes existentes, como também para a recuperagio
da dindmica hidrolégica nas encostas que pode se refletir muito
positivamente na dinamica de escoamento para a area mais ocupada da

bacia.
Geoindicadores de mudancas ambientais antropogénicas

Associado as dinamicas de escoamento, em espacial que geram
inundagdes e alagamentos, o aumento da urbanizagdo gera outros
impactos que podem inclusive afetar a satde da populag¢do, como o
observado na Figura 5. Numa area em que o saneamento basico é precério
ou mesmo inexistente, é importante observar a relacdo entre a dindmica
dos rios e o que eles transportam. Com a proposta de investigar outros
impactos e desequilibrios ambientais que atingem essa bacia de drenagem,
as pesquisas no grupo tém se voltado também para dinamicas que possam
se combinar aos processos hidrogeomorfologicas, especialmente os que
ocorrem numa condi¢do de claro desequilibrio.

Ao se tratar do quadro de degradagdo ambiental da bacia dos rio
Iguagu-Sarapui, deve-se observar que a sua area territorial abrange
municipios que estdo entre os 100 piores do pais na avaliacdo sobre
saneamento basico (TRATA BRASIL, 2020), com excecdo de Mesquita,
estando quatro deles (Nova Iguagu, Duque de Caxias, Belford Roxo e Sdo
Jodo de Meriti) entre os 20 piores no ranking do ano anterior (TRATA
BRASIL, 2019) e trés deles (Duque de Caxias, Belford Roxo e Sdo Jodo de
Meriti) na edi¢ao desse ano (TRATA BRASIL, 2020).
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Ao estudar a bacia hidrogréfica do rio Botas, sub-bacia do rio Iguacu,
que apresenta um longo histérico de degradacdo, Rodrigues (2017)
analisou geoindicadores (geoquimicos) de mudancas ambientais
antropogénicas nos compartimentos ambientais (dgua e sedimentos) a
partir da andlise de concentragdes de metais-tragos (Cr, Cu, Cd, Ni, Pb e
Zn), de acordo com parametros de referéncia, como o indice da National
Oceanic and Atmospheric Administration (NOAA) (BUCHMAN, 2008)
para sedimentos e CONAMA (2005) para agua. Os resultados obtidos, que
podem ser observados na Figura 7, indicam a poluicdo de 4gua e
sedimentos pelos metais, Cr, Cu, Pb e Zn na bacia hidrogréfica do rio
Botas, com concentragoes pseudo-totais que ultrapassam os limites de
referéncia considerados, indicando que os pontos e compartimentos
ambientais estdo poluidos, podendo apresentar efeitos adversos no
sistema ambiental (RODRIGUES, 2017; RODRIGUES et al., 2019).

A andlise foi realizada em cinco pontos ao longo do perfil
longitudinal do rio Botas, desde as cabeceiras (em 4rea de nascente no
macico do Mendanha) até a sua confluéncia com o rio Iguagu, observando-
se a partir disso um aumento gradativo da concentracdo de elementos-
trago e, portanto, da poluicdo, em direcdo a jusante do rio a partir da
contribuicio de fontes de metais geogénicas, a adicdo da acdo
antropogénica local com a presenca de fontes pontuais (industrias) e
fontes difusas (esgoto doméstico in natura) (RODRIGUES, 2017, p. 101).

Esse trabalho foi possivel através de parceria com o Laboratério de
Meio Ambiente do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio de Janeiro (IFR]) e o Laboratério de Absor¢ao Atdmica da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro - Instituto de Agronomia- Departamento
de Solos, ja que o Laboratdrio de Geociéncias e Estudos Ambientais ndo

possui a estrutura para esse tipo de andlises de geoquimica ambiental.
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Portanto, tais parcerias foram fundamentais para a realizagdo dessa
pesquisa.

Os projetos que deveriam amenizar os problemas na area nao sio
efetivos, como mostra Freitas (2018) ao analisar as intervencoes
anteriores da Comissdao de Saneamento da Baixada Fluminense e uma
iniciativa mais recente, o Projeto Iguacu, com recorte a bacia hidrogréafica
do rio Botas e foco de algumas andlises no municipio de Belford Roxo. A
partir do relatdrio técnico do Projeto Iguagu (COPPE, 2013) e do uso de
geotecnologias e imagens de satélite disponiveis no programa Google
Earth Pro, de diferentes datas, o autor avaliou se intervengdes propostas
pelo Projeto Iguagu foram executadas. Por fim, observou que as mudangas
propostas pelo Projeto Iguacu, denominado “Plano diretor de recursos
hidricos, controle de inundacdes e recuperacdo ambiental da bacia dos rios
Iguagu/Sarapui”, foram, insuficientes para resolver de maneira
satisfatéria o problema das enchentes peridédicas ou ndo foram
implementadas em algumas situagoes observadas (FREITAS, 2018).

Especialmente se considerarmos as transformagoes na Baixada da
Guanabara ao longo de sua histéria de ocupacio e, em especial a bacia
hidrogréfica dos rios Iguagu-Sarapui, com suas caracteristicas e mudancas
ao longo do periodo analisado, como mostrado nesse capitulo a partir dos
trabalhos realizados no GPEVOL, a ineficicia dos projetos que tenham
como proposta solucionar ou amenizar os problemas ambientais torna-se
preocupante. E uma area marcada por problemas ambientais e sociais
onde a vida da populagao parece ndo representar muito para alguns.

Outros estudos estdo se desenvolvendo nessa mesma abordagem de
pesquisa na Baixada de Sepetiba, em areas que integram municipios da
Baixada Fluminense, na bacia hidrografica do rio da Guarda (municipios
de Ttaguai, Seropédica e Rio de Janeiro), na Regido Metropolitana do

Estado do Rio de Janeiro (RMR]), numa area muito antropizada e
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impactada pelo aumento da concentragdo urbano-industrial a partir da
década de 1960, com a instalagdo dos distritos indudstrias dos municipios
de Queimados, Itaguai e Rio de Janeiro e construcdo do porto de Itaguai,
que acabam por poluir os corpos hidricos através do despejo in natura de
efluentes domésticos e industriais (SILVA, 2019).

No estudo realizado por Silva et al. (2019), a partir da anélise do
indice de Qualidade de Agua (IQA) desenvolvido pela National Sanitation
Foundation (NSF) e com versdo adaptada pela Companhia de Tecnologia
de Saneamento Ambiental (CETESB) e utilizada pelo INEA, observou-se os
corpos d’agua estao dentro da categoria ruim (50 > IQA = 25) em todos os
anos analisados entre 2014 e 2018, com significativas variagoes dos
parametros no periodo analisado, destacando a necessidade de
intervencdes e a importancia do monitoramento da qualidade da 4gua em
bacias hidrogréficas como ferramenta fundamental para a gestdo dos

recursos hidricos e planejamento ambiental e territorial.

Figura 7 - Mapa de localizagao dos pontos analisados, imagens dos locais e sintese dos resultados analiticos.

M(;OIG).
R A R,
Fonte: Rodrigues (2017)
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Localizacao Curso Superior Curso Superior Curso Superior Curso Inferior Curso Inferior
(Nascente) (Exutério)
Ponto P1 Ps5

Compartimento

Legenda:
A- Agua; SL - Sedimento de leito; SF - Sedimento de Planicie.

(-) <LD Abaixo do limite de deteccao.

Verde: Concentragio abaixo do limite do TEL e do CONAMA 357/2005.
Vermelho: Concentracio acima do limite do TEL ou do CONAMA 357/2005.

Fonte: Rodrigues (2017)
Feicoes tecnogénicas e processos antropogénicos

Com o intuito de explorar possibilidades de pesquisa na abordagem
do Tecnégeno/ Antropoceno, alguns trabalhos tém sido desenvolvidos
para identificar e analisar a formacao de modelados ou terrenos
tecnogénicos ou antropogénicos.

A rapida industrializagdo de Itaguai e adjacéncias, a partir da década
de 1970, e a urbanizacdo dela resultante pode também ser associada a
inimeros impactos ambientais, tais como producdo de residuos dos
centros industriais em formacao, dos ndcleos urbanos que ja existiam e
continuavam pela vinda das empresas e oportunidades de trabalho e
também pelas atividades de mineracdo, especialmente de brita e areia
(DOURADO et al., 2012). Além da extragao mineral, assim como a Baixada
da Guanabara, a area também foi alvo de fortes intervengdes do
Departamento Nacional de Obras e Saneamento (DNOS) entre 1935 € 1941,
tendo, assim, seus canais desobstruidos, dragados e canalizados (SEMADS,
2001). Além dessas intervengdes citadas anteriormente, ocorreu também
a construgao do Eixo Rodoviario Arco Metropolitano do Rio de Janeiro

(AMR]). Todas essas intervengdes contribuiram para reconfigurar as
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relacbes de uso e ocupacdo do territério que, consequentemente,
promoveram outras modificacdes.

Dias e Mendes (2019) realizaram a identificacdo e mapeamento das
feicOes tecnogénicas a partir da andlise de imagens de satélite do ano de
2018 disponiveis no programa Google Earth Pro, na escala de 1:25000,
para detectar feicoes artificiais, levando-se em consideragio caracteristicas
como cor, associacdo com atividades antrdpicas e discordancia com os
relevos contiguos; Levantamento de campo, com observacado direta para
confirmar se essas estruturas poderiam ser classificadas como
tecnogénicas. As autoras confirmaram a existéncia dos terrenos
tecnogénicos, categorizaram e delimitaram seguindo a proposta de
classificacdo de Terrenos Tecnogénicos de Peloggia (2017), utilizando as
classes de terrenos de agradacdo, degradacgao e complexo.

O mapeamento permitiu identificar uma predominancia de Terrenos
de Degradacdo, relacionadas principalmente as atividades de extragdo
mineral, voltadas tanto para a construcéo civil quanto para a construcao
do Eixo Rodoviério Arco Metropolitano do Rio de Janeiro (AMR]), o que
também explica a concentracdo desses relevos degradados ao longo da
rodovia (DIAS e MENDES, 2019, p. 4). Ja outras observac¢des indicam que
os Terrenos de Agradacdo possuem maior expressdo com o Aterro
Sanitério de Seropédica e em toda extensdo do AMR]J, que sdo areas
topograficamente mais elevadas. O Distrito Areeiro Itaguai-Seropédica foi
classificado como Terreno Complexo, onde s6 encontradas fei¢des tanto
de degradagao, oriundas das cavas de extracao, quanto de agradagao,
representadas pela formagdo de depdsitos de materiais remobilizados e
construidos (DIAS e MENDES, 2019, p. 4).

Essa pesquisa, vinculada ao Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica, estd em desenvolvimento, com alguns resultados

preliminares produzidos e apresentados (DIAS e MENDES, 2019b; DIAS e
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MENDES, 2019c). E tem também como proposta analisar o impacto da
construcao do Eixo Rodoviario Arco Metropolitano do Rio de Janeiro nos
canais de drenagem dos sistemas fluviais que seguem para a Bafa de
Sepetiba, ja que os impactos sdo notaveis com influéncia na conectividade

e dindmica fluvial.

Figura 8 - Terrenos tecnogénicos mapeados na bacia hidrografica do rio da Guarda

Terrenos de Degradagio

= Terrenos de Agradagao
Terreno Complexo

— Arco Metropolitano
Exutorio

Fonte da Imagem: Google Earth

rn 2500 5000 m
. e—

Fonte: Dias e Mendes (2019)

Efeitos da heterogeneidade da paisagem na interacao terra-atmosfera

Ainda sobre as mudancas na cobertura e uso da terra e seus efeitos,
Menezes e Mendes (2017) analisaram a relagdo entre os padroes de
Cobertura e Uso da Terra e as condi¢des de Temperatura da Superficie
Terrestre (TST) no municipio de Nova Iguagu (R]). A partir de dados
extraidos de imagens de satélites Landsat no periodo entre 1990 e 2015

(1990, 2000 e 2015) e com auxilio de Sistema de Informacdes Geogréaficas
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(SIGs) de cddigo aberto (QGIS), mostraram que as variagdes na
Temperatura da Superficie Terrestre (TST) estdo diretamente
relacionadas com a heterogeneidade da paisagem e mudancas na
cobertura e uso da terra no municipio de Nova Iguacu (Figura 9). O
aumento expressivo da urbanizacdo (53,7%) também foi observado a
partir desse recorte espacial de municipio, assim como de &reas com solos
expostos (26,07%), com a supressao da vegetacdo (4,01%) e reducao de
areas de pastagens e/ou campos abertos (13,57%).

Nesse trabalho se destaca o papel da cobertura vegetal na reducéo da
Temperatura de Superficie Terrestre nas &reas de Unidades de
Conservagdo ou em seu entorno proximo. As areas com temperaturas
mais baixas (16°C a 24°C) sdo as areas mais elevadas e florestadas dos
Macicos do Tingu4 e do Marapicu-Gericin6-Mendanha (MENEZES e
MENDES, 2017, p. 439). Por outro lado, os valores de TST mais elevados
(acima de 40°C) se concentraram nos principais nucleos de expansao
urbana, localizados no centro do municipio e em bairros adjacentes
(MENEZES e MENDES, 2017, p. 440). Menezes e Mendes (2017, p.40)
ressaltam que a heterogeneidade e as mudangas da paisagem influenciam
significativamente no equilibrio térmico da superficie urbana em
diferentes escalas, como também observado anteriormente em para o
contexto regional, a Regido Metropolitana do Rio de Janeiro (LUCENA et
al., 2012).

Como alternativas que podem ser adotadas de modo a buscar
reverter a TST observada atualmente e/ou nao permitir o seu avango, os

autores sugerem:

melhor planejamento ambiental e urbano, preservando a vegetacio
remanescente e designacio de novas areas verdes como, por exemplo, criacdo

de novos parques na cidade, e intensificacdo na fiscalizacdo no que se refere a
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aplicagao das leis ambientais. Outra importante alternativa seria promover e

incentivar a arborizacao urbana. (MENEZES e MENDES, 2017, p. 444).

Figura 9 - Cobertura e Uso da Terra, Temperatura de Superficie Terrestre, com limites das Unidades de

Conservagao (2015).
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Fonte: Menezes e Mendes (2017)

Pensar na dindmica da paisagem relacionando os efeitos antrépicos
sobre as areas naturais desencadeia novas frentes de pesquisa para o GP
EVOL, como a Biogeografia e em especial Biogeografia Urbana. Como
mencionado por Mendes e Menezes (2017) a ampliagdo de areas verdes via
arborizacdo urbana pode minimizar os efeitos do aumento das &reas
impermeaveis e reduzir as enchentes, grave impacto que assola a Baixada
Fluminense, especial Nova Iguacu.

Além disso, a presenca de areas verdes nas cidades pode amenizar o
efeito da ilha de calor, trazer conforto térmico pelo sombreamento, reduzir
os danos acusticos da circulacdo e ruidos da area urbana, além de permitir
contato da sociedade com o verde, natural, que podem gerar beneficios

psicolégicos e sensoriais.
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Mesmo com reducdo de uso e cobertura de florestas, como apontado
por Menezes e Mendes (2017) e Menezes (2018), Nova Iguacu é
considerado como municipio verde, uma vez que abriga em seu territdrio
importantes unidades de conservagdo, as quais preservam remanescentes
florestais da Mata Atlantica cortados ou interrompidos pela extensa
mancha urbana da cidade. Assim, o municipio se configura, em sua
paisagem mista, ao Norte, pelo Magico do Tingua que incorpora a Reserva
Biolégica do Tingud, ao Sul, o macico Marapicu-Gericino-Mendanha, o
Parque Natural Municipal de Nova Iguacu e ao centro, a cidade e sua
expansao nestes dltimos 30 anos. E como se estabelece a dindmica da
paisagem e as relacdes entre natureza e areas urbanas? De que forma as
espécies da fauna e flora podem interagir com os macicos florestados e as
areas verdes urbanas? Como estabelecer conectividade das paisagens e
reduzir os impactos da urbanizacdo? Vérios desafios sdo postos para que
o caminhamento das pesquisas sobre a dindmica da paisagem, proferida
pelo GP EVOL possa consolidar em diferentes frentes e escalas, a fim de
envolver também diferentes alunos e pesquisas que juntas respondem
inimeras questdes criadas da relagao conflitante entre sociedade-natureza

dentro do Antropoceno.
Consideracgdes finais

Independente dos recortes espaciais analisados nas pesquisas
realizadas pelo GPEVOL, seja o de bacia hidrografica, recorte municipal ou
mesmo outros mais restritos (encosta, area de nascentes), o fato é que as
mudangcas nessa area sdo marcantes e tem efeitos que estao registrados a
partir das andlises feitas até o momento.

Os principais trabalhos citados sobre a Baixada foram desenvolvidos
por estudantes de graduagdo e pos-graduacdo vinculados ao grupo de

pesquisa, alguns ja publicados, inclusive citado em outros artigos
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cientificos, assim como premiado em evento académico em sua versao de
resumo. Acima de tudo, buscamos desenvolver pesquisas que possam
contribuir para a producdo do conhecimento sobre a area e, de alguma
forma, servir de referéncia para a¢oes ou politicas pablicas que visem uma
melhor intervengao nessas areas estudadas.

Outras pesquisas continuam em desenvolvimento sobre diferentes
tematicas e areas de estudo. Essas envolvem a dinamica das paisagens
tendo como objeto central as transformacoes estabelecidas na cobertura
superficial, palco das ac¢oes e reacdes antropicas que alteram, degradam o
meio natural produzidos ao longo da histéria geoldgica e biolégica da
Terra e constroem ambientes artificiais, especialmente a partir das
grandes revolucoes industriais.

Frentes de pesquisas ligadas a dinamica sistémica (ou geossistémica)
da paisagem, agucando o olhar para multi-escalaridade dos processos
sobre as formas naturais e construidas, incorporam a integracdo das areas
de Geomorfologia, Hidrologia, Biogeografia, Ecologia das Paisagens,
Pedologia e o campo das humanidades, na dimensao dos temas ligados a
Geografia Humana, que juntas ditam o hibrido para se pensar as

mudangas antropogénicas.
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Capitulo 15

A universidade vai ao parque

Edileuza Dias de Queiroz

Provocacdes iniciais...

Considero que, um dos privilégios de quem cursa Geografia é a
oportunidade de realizar pesquisas nos espagos extramuros académicos!
Como sdo fantasticos os trabalhos de campo! Como é importante
entender, in lécus, determinados processos que estudamos em sala de
aula! Mesmo com todos os desafios encontrados por professores e alunos,
desde a questdo de infraestrutura interna até os contratempos
encontrados durante as atividades, mas, essas experiéncias contribuem
para nossa formagao.

Desde os tempos em que eu lecionava na educagdo bésica as
atividades pedagoégicas fora da sala de aula eram constantes, estudar a
realidade imersos na mesma leva a aprendizagem significativa,
contribuindo para a leitura critica de mundo, tdo desejada aos nossos
alunos. Quando iniciei minhas atividades na educacdo superior nao tive
davidas de que daria continuidade as atividades de ensino, e também
pesquisa e extensdo, na realidade onde o campus universitario esta
inserido.

Nesta direcdo, o objetivo deste texto é apresentar alguns trabalhos de
ensino, pesquisa e extensdo que venho desenvolvendo no Parque Natural
Municipal de Nova Iguacu (PNMNI), localizado a aproximadamente quatro
quilometros do Instituto Multidisciplinar/Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (IM/UFRRY]).
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Figura 1 - Parte do Macico Gericin-Mendanha ao fundo e construgdes no centro deNova Iguagu, visto do
IM/UFRR]

Fonte: Quintanilha, L. S. (2017)

O fécil acesso e a diversidade de objetos de estudo tém permitido que
professores dessa instituigido de cursos graduacdo e p6s-graduacdo, como
Geografia, Histdria, Turismo e Pedagogia realizem trabalhos de campo

nessa Unidade de Conservagao.
Um laboratério a céu aberto

Considero o PNMNI um laboratério a céu aberto, ndo apenas para a
Geografia, pois contempla os mais variados campos cientificos. Desde o
segundo semestre de 2017, uma pesquisa de Iniciagdo Cientifica® -
intitulada “Acervo Digital: compartilhando conhecimentos através da
divulgagdo das produgdes cientificas do Parque Natural Municipal de Nova
Iguagu-RJ - orientada por mim com financiamento da Fundagdo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPER]) a partir de 2019,
vem sendo desenvolvida com o objetivo de mapear as pesquisas que tém

0 PNMNI como objeto de estudo.

' Bolsista: Fernanda Malheiro Lourenco, discente do curso de Geografia-IM/UFRR].
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Até 0 momento (julho de 2020), foram mapeadas 128 pesquisas, em
pelo menos 16 areas de conhecimento. A partir dessa diversidade de &reas
podemos afirmar que que é um territério com grande vocagdo para
pesquisas. Segundo Lourenco (2020), as areas que mais se destacam pelo
quantitativo de pesquisas sao: Geologia, Geografia, Educacdo Ambiental,
Zoologia, Botanica, Ecoturismo, Geoturismo, Gestiao Ambiental, Uso
Publico, Historia, Microbiologia, Ensino.

O recorte temporal das publicagdes se inicia no ano de 2001, ndo
foram encontradas publicacbes em anos anteriores. 10 instituicdes de
ensino superior realizaram pesquisas no Parque, sendo 77 da esfera puablica
e 3 particulares. Sao 28 monografias de conclusdo de graduacdo; o7
dissertagoes e 02 teses; 15 artigos em periddicos; 09 publicacdes fisicas e
67 artigos publicados em eventos cientificos regionais, nacionais e
internacionais.

A metodologia utilizada pela autora foi através de consulta nas
seguintes bases de dados: Portal Scielo, Portal CAPES, Google Académico
e bibliotecas online das universidades UER], UFR], USP e UNIRIO. E
importante registrar que foi feita uma pesquisa documental junto a
administracdo do Parque para mapear as solicita¢des de autorizagdo para
pesquisas, bem como exemplares dos produtos finais, entretanto, ficou
constatado que nem todas as pesquisas sdo realizadas com solicitagdo
prévia - especialmente as monografias -, e raros sio os exemplares
entregues com os resultados das pesquisas. Por esse motivo, a pesquisa de
Iniciacdo Cientifica acima citada é tdo importante.

Como podemos observar, sdao muitas as pesquisas desenvolvidas,
uma parte se materializou em ac¢des e também conhecimentos do proéprio

territorio. Outras estdo disponiveis para que sirva de subsidios a novos

estudos. Apesar disso, o Parque ainda nado tem a visibilidade e o cuidado
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que merece, muitos moradores da regido nao o reconhecem como uma UC

e a infraestrutura carece de investimentos.

Localizando o Laboratério

O PNMNI ocupa uma érea de 1.100 hectares, sobrepondo-se a Area
de Protecio Ambiental do Gericin6-Mendanha, sua delimitagao é feita pela
Serra de Madureira, na vertente voltada para Nova Iguacu e Mesquita, e
pela Serra do Mendanha, na vertente do municipio do Rio de Janeiro. A
variagdo altimétrica oscila em torno da cota 150m, onde esta situada a
entrada principal e a cota 956 m, onde se localiza 0 marco sudoeste, nas
proximidades do pico Gericiné-Mendanha.

Foi criado pelo Decreto 6.001 de o5 de junho de 1998, sendo
considerado um bem publico, destinado ao uso comum do povo, de acordo
com o artigo 99, inciso I da Lei Federal 10.406 de 10 de janeiro de 2002. A
criacdo ocorreu antes da emancipagdo de Mesquita, que aconteceu no ano
de 1999, por esse motivo ainda hoje a entrada principal - onde se localiza
a guarita - é por este Gltimo municipio.

Apesar de estar localizado no territério dos dois municipios,
conforme figura 2, toda a administragdo, seguranca, guarda ambiental,
projetos de revitalizacdo, limpeza e manejo de trilhas estdo sob a
responsabilidade de Nova Iguagu. Entretanto, considero que seria mais
oportuno que a gestdo fosse compartilhada, pois, aproximadamente 50%

do territério do Parque encontra-se no municipio de Mesquita.
Vivéncias no PNMNI

A minha relagdo com o PNMNI comeca no ano de 1999, um ano apés
a sua criagdo, quando inicio minhas atividades docentes na rede municipal
de Nova Iguacu. Naquela época, a Secretaria Municipal de Educacdo

ofertou aos professores alguns cursos para conhecimento de duas
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principais UC, a saber: o PNMNI e a Reserva Bioldgica de Tingua. De
imediato, me encantei pelo Parque, e na primeira oportunidade fiz um
trabalho de campo com meus alunos, uma turma do primeiro segmento
do ensino fundamental.

Como nessa época eu estava cursando a graduagido em Geografia,
resolvi fazer a monografia®> na area ambiental, e foi intitulada “Unidades
de Conservagdo e a Preservacdo da Biodiversidade”. Nao teve o Parque
como objeto de pesquisa, mas foi importante para a compreensao do
processo de criacdo, importancia e potencialidades desses espagos, tendo
em vista que no ano 2000 foi sancionada a Lei n°® 9.985, que institui o
Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo - SNUC, estabelecendo
critérios e normas para a criagao, implantacgao e gestao das UC.

Até o ano de 2012, as atividades que realizei no Parque estavam
diretamente relacionadas a Educacio Ambiental, com meus alunos da
Educagdo Basica e com licenciandos de Geografia-IM/UFRR] que faziam
parte do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
onde eu atuava como professora supervisora. No ano de 2014 ingressei
como docente do curso de Geografia-IM/UFRR] e intensifiquei os
trabalhos de campo no Parque. Em 2015 iniciei o doutorado no Programa
de Po6s-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal Fluminense
(POSGEQ/UFF), com o projeto — que posteriormente foi transformado em
tese - intitulado “Uso Publico no Parque Natural Municipal de Nova
Iguacu-RJ: trilhando entre possibilidades e dificuldades”3. E durante a
pesquisa de doutoramento a minha vivéncia foi intensa nesse territério, os

pilares de sustentacdo da Universidade (ensino, pesquisa e extensao)

> Monografia concluida no ano de 2002, Curso de Geografia da Universidade Federal do Rio de Janeiro, sob a
orientacdo do Professor Evaristo de Castro Janior.

3 Tese defendida em 13 de abril de 2018, sob a orientagdo do Professor Luiz Renato Vallejo.
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foram consolidados. A seguir, apresentarei as atividades de cada um desses

pilares.

Figura 2 - Localizacdo do PNMNI

Localizagdo do Parque Natural Municipal de Nova lIguagu
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Organizado pela autora (2020).
Atividades de Ensino

Conforme mencionado anteriormente, enquanto professora da

Educacdo Basica eu ja realizada atividades de ensino na UC, agora no
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Ensino Superior isso tornou-se mais acentuado, ressalto a importancia
desses espacos para a realizacdo de atividades didatico-pedagogicas.
Segundo Queiroz e Quintanilha (2020, p.135), “(...) as UC contribuem para
o trabalho dos educadores, pois possibilitam uma educacdo relacionada
com a realidade”. Neste viés, o Parque é portador de potencialidades para
trabalharmos com diversas tematicas relacionadas ao ensino de Geografia.

Neste sentido, é importante uma formagao que nao se limite a sala de
aula, posto que, é no contato com a realidade que cada individuo vai se
constituindo enquanto educador. Concordo com Pimentel e Magro (2014,
p.7), ao afirmarem que “(...) os parques podem ser encarados como
laboratérios de ensino de uma nova postura social em relagdo ao meio
ambiente”. Desta forma, considero o PNMNI um espaco educador onde
muitas aulas sdo realizadas, sejam com tematicas relacionadas ao Meio
Ambiente, Geografia Escolar, Educacdo Ambiental entre outras. Acredito
que a formacdo ancorada na vivéncia, no contato direto com a realidade
socioambiental, possibilita uma “nova forma” de fazer Ciéncia, uma vez

que o objeto estudado esta sendo visto, sentido, vivido.
Atividades de Pesquisa

Desde 2013, tenho feito um esforco para realizar uma producao
académica/cientifica tendo o PNMNI como objeto. E até o presente
momento produzi minha tese, capitulos de livros, artigos publicados em
periddicos, apresentacdo e publicagido de trabalhos em eventos cientificos
nacionais e internacionais. Além disso, orientacdo de pesquisas de
Iniciagdo Cientifica - com financiamento PIBIC, coorientacdo de
dissertagdo - com bolsa CAPES, coorientagido de doutorado, coordenacao
de area do Programa “Ciéncia na Escola” - do Ministério da Ciéncia,

Tecnologia e Inovagao.
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Na minha tese investiguei as possibilidades e entraves para a
implementacao do uso publico com baixo impacto ambiental negativo,
dentre os objetivos temos: avaliar as interagdes existentes entre os
visitantes e moradores do entorno e o PNMNI e os desafios e as
possibilidades para o uso publico deste espaco; mapear as informacoes
fisico-ambientais do PNMNI; avaliar a situacdo do uso publico atual:
atrativos turisticos e de lazer, tipos de usudrios e principais atividades
realizadas; levantar e avaliar o perfil da populacdo do entorno e dos
visitantes; pesquisar o nivel de percepcao ambiental dos moradores do
entorno acerca da importincia do PNMNI; apontar iniciativas e
instrumentos estratégicos de agdo para subsidiar as atividades de uso
publico e a gestdo da UC.

No periodo de desenvolvimento da pesquisa tive a felicidade de
contar com a parceria dos meus alunos, na aplicagdo de questionarios, em
trabalhos de campo para observacdo, no projeto piloto de voluntariado
(que sera exposto no préximo item) e também no desenvolvimento de
outras pesquisas de Iniciagdo Cientifica e Monografias. A figura 3, a seguir,
apresenta um momento dessa parceria na aplicacdo de questionario para

visitantes do Parque.
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Figura 3 - Aplicacao de questiondrio para visitantes

Fonte: a autora, 2016

Registro aqui minha gratiddo aos meus alunos, meus parceiros
durante todo o percurso do doutorado. Praticamente todos os finais de
semana, de marco de 2016 a fevereiro de 2018, estivamos em campo. Sem
contar as mensagens por e-mail ou WhatsApp. Alunos de outros cursos,
Turismo e Pedagogia, também se juntaram ao grupo, além de alunos de
uma instituigdo privada. A seguir, apresento as pesquisas que nasceram a
partir da vivéncia no Parque.

Orientei Gabriel dos Santos Martins, que desenvolveu sua pesquisa
de Iniciacdo Cientifica - com bolsa do PIBIC - intitulada “Educacao
Ambiental no Parque: uma proposta para insercio da dimensao
socioambiental através do trabalho de campo”, na Escola Municipal
Ondina Couto, que fica localizada na zona de amortecimento do Parque,
foi um trabalho belissimo de Educacio Ambiental envolvendo alunos e
professores da escola. A figura 4 mostra uma turma da escola em um dia

de atividade de campo relacionada a essa pesquisa.
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Figura 4 - Trabalho de campo com a escola
' g e~

Fonte: a autora, 2016.

Lucas da Silva Quintanilha, aluno de Graduacio em Geografia e
bolsista de Iniciagdo Cientifica, também com bolsa PIBIC, desenvolveu sob
a minha orientacdo, a pesquisa intitulada “O uso publico e o meio
ambiente: desenvolvimento de uma proposta pedagobgica através da
parceria universidade-escola no Parque Natural Municipal de Nova Iguagu
(RJ])”. Essa pesquisa deu subsidio a sua Monografia de conclusao de curso:
“O uso publico em Unidades de Conservacgdo: uma analise das diferentes
atividades desenvolvidas no Parque Natural Municipal de Nova Iguacu
(R])”, defendida julho de 2017. Lucas continuou suas pesquisas no Parque,
fui sua coorientadora no Mestrado em Geografia, e sua dissertacao
intitulada “O uso publico em Unidade de Conservagdo: uma analise das
influéncias do uso na qualidade da agua do rio Dona Eugénia no Parque
Natural Municipal de Nova Iguacu (R])”, foi defendida em setembro de
2019.

Lara de Aratjo Luzente, em sua pesquisa de Iniciagdo Cientifica, com
financiamento PIBIC, que teve como titulo “Formagcao in locus: atividades

de Educagdo Ambiental no PNMNI-RJ”, nos releva a importancia deste
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territorio enquanto espago educador. Dando continuidade a este estudo,
Lara desenvolveu sua monografia que teve como titulo “Sobre os didlogos,
trocas de saberes e construcdes: os processos formativos dos educadores
ambientais do Curso de Geografia UFRRJ/IM”, a parte empirica desse
aconteceu no PNMNIL

Atualmente, cooriento uma tese de doutorado em Geografia do
Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, do aluno Junimar José Américo de Oliveira, intitulada
“Geodiversidade como ferramenta didatico-pedagbgica no ensino de
Geografia fisica na Baixada Fluminense: possibilidades no Parque Natural
Municipal de Nova Iguacu”.

Encontra-se em fase de conclusao a pesquisa de Iniciagao Cientifica,
financiada pelo PIBIC, da aluna Sara de Souza Figueiredo que “avanca”
para além das fronteiras do Parque, com o titulo “Uso Ptblico em Unidades
de Conservagao: ampliando as anélises no territério do Macigo Gericiné-
Mendanha”, este estudo parte do PNMNI e analisa o uso ptblico em outras
UC que compdem esse Macigo.

Estdo em fase embionéria dois projetos de pesquisa, a saber: 1)
“Caminhos que se cruzam: a Educacdo Ambiental como elo entre a
Unidade de Conservacdo e a Escola” e, 2) “Educagdo Ambiental em
Unidades de Conservagdo: parques naturais como espagos educadores”.
Ressalto que estou pesquisando para além dos limites do PNMNI, mas,
esse lugar continua na centralidade das minhas pesquisas.

Desde 2015 quando iniciei, mais efetivamente, as atividades de
pesquisa no Parque, o mesmo foi objeto de estudo em 11 trabalhos
apresentados e publicados em eventos cientificos nacionais e
internacionais, além de capitulos de livros, conforme mencionei acima.
Assim, afirmo que esse territdrio é “um laboratério a céu aberto”, com um

leque de teméaticas em diversos campos.
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Algumas atividades de pesquisa deram suporte para atividades de
extensdo, como por exemplo, um projeto piloto de voluntariado
desenvolvido durante a pesquisa do doutorado, conforme apresentarei a
seguir. O que mostra o potencial do Parque para que possamos

desenvolver o ensino, a pesquisa e a extensao.
Atividades de Extensao

Considero que o Programa de Voluntariado foi um bom retorno para
o Parque, tendo em vista que até o momento continua ativo, outras
pessoas estdo participando, o gestor e alguns guarda-parques acolheram
0 Programa, ha inclusive a participacio de um professor e alunos de um
curso técnico em Meio Ambiente. Atividades como reflorestamento com
mudas de espécies nativas da Mata Atlantica, manejo de trilhas e mutirdo
de limpeza.

A partir da leitura da realidade através da vivéncia in loco e da leitura
de outros trabalhos (AMADOR; PALMA, 2013; MINISTERIO DO MEIO
AMBIENTE, 2002) e na entrevista com o gestor, foi proposto e
implementado o “Projeto-Piloto de Voluntariado”, iniciado em setembro
de 2016. O voluntariado é uma pratica bastante comum em UC de paises
desenvolvidos, Moniz e Giinther (2011, p. 117), afirmam que “(..) o
voluntariado ambiental encontra-se entre as iniciativas que se
desenvolvem de forma altruista, de modo livre e sem expectativa de lucros,
com tarefas diretas para a melhoria ambiental e conservagdo dos recursos
naturais”. Além disso, ha desenvolvimento de transformacao pessoal e
social, contribuindo tanto para a formagao identitaria de pertencimento
quanto para a possibilidade de construgdo de uma sociedade mais
igualitaria e comprometida ambientalmente.

O entendimento de voluntariado proposto pelo projeto-piloto esta

embasado no voluntariado organico, entendido como “(...) participagdo
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politizada, comprometida, ativa e beneficente das pessoas que
desenvolvem o servico voluntario na construgao das condicdes necessérias
a democratizagao efetiva do Estado” (SELLI; GARRAFA, 2005, p. 473). Isto
difere do modelo assistencialista e nao ha intengao de substituir os
funcionarios pelos voluntarios e nem a transferéncia das
responsabilidades do 6rgao publico responsével pela gestao territorial.

Assim, seguindo as premissas do voluntariado organico, o grupo de
voluntarios que compds o projeto-piloto foi formado por alunos dos cursos
de Geografia, Turismo e Pedagogia da UFRR]J-IM, além de outras alunas
de uma instituicdo privada. A chamada foi feita através das redes sociais e
exposta nos murais do campus. Esse grupo subdividiu-se em quatro
equipes: a) monitoramento - 12 voluntarios para apoiar os visitantes; b)
apoio a gestao - o5 voluntéarios para colaborar com o trabalho realizado
na sede do Parque, acervo, organizacdo do material, etc.; ¢) educagdo
ambiental - 08 voluntdrios para realizar atividades de educagdo ambiental
junto as escolas do entorno; d) mutirdo - todos os voluntérios para realizar
atividades variadas na UC, desde didlogos com os visitantes, limpeza e
organizacdo da sede, manejo de trilhas, visita aos moradores do entorno
etc.

Na figura 5, a seguir, podemos observar um grupo de voluntarios
preenchendo a ficha de cadastro para, em seguida, formarem as equipes
(como acima citadas) de acordo com suas afinidades e interesses. Isso foi
muito importante porque resultou em interesse por temas de pesquisas de
Iniciacdo Cientifica, Monografias e Dissertacdo de Mestrado, conforme

apresentado anteriormente.
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Figura 5 - Voluntarios preenchendo a ficha de cadastro

Fonte: a autora, 2016

Para cada uma dessas equipes foi eleito um coordenador, objetivando
dividir as tarefas especificas. Cada final de semana uma equipe estava do
Parque e uma vez por més todos estavam juntos para avaliar as agdes e
realizar o mutirdo. Consideramos que foi um aprendizado significativo
para os voluntarios, bem como para a equipe gestora.

Outra atividade de extensao interessante foi a oferta de um minicurso
realizado pela equipe de FEducagdo Ambiental, visando salientar a
importincia dessa vertente educacional em UC, o publico-alvo foi
composto por professores da educacdo bésica e licenciandos. Essa
atividade teve a duracdo de dois dias, um deles no IM-UFRR] com uma
turma na parte da manha e outra na parte da tarde do dia 25 de novembro
de 2016, com uma carga horaria de 10 horas. Tivemos a colaboracdo dos
professores Cristiane Cardoso e Mauro Guimaraes, ambos do Curso de
Geografia; o outro encontro aconteceu no Parque num sabado, dia 26 de
novembro de 2016, no periodo de 09:00 as 13:00. Nesse dia tivemos a
participacdo da professora Flavia Lopes Oliveira, que na época era

doutoranda do PPGEO/UER], realizando um trabalho de campo voltada
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para a tematica da geoconservacao no Parque. O curso terminou com um

banho de cachoeira e um lanche coletivo.

Fonte: a autora, 2016

A equipe de mutiréo realizou algumas atividades de manejo de trilha,
tendo em vista que é uma demanda por conta, principalmente, dos acessos
aos pogos para os banhos. Também organizou as salas da sede
administrativa, dialogou com visitantes, visitou moradores. Enfim, foram
muitas atividades desenvolvidas ao longo do projeto piloto, encerramos
com a certeza de que o projeto se transformaria em um programa, e foi o
que aconteceu. Hoje, quanto participo das reunides do Conselho Gestor,
onde sou conselheira representando a Universidade, sinto-me feliz de ter
participado dessas atividades que trazem tantos beneficios tanto para o
Parque quanto para os visitantes e moradores do entorno.

No més de agosto de 2017, devido a muitas ocorréncias de incéndios
na vertente norte, voluntdrios se organizaram para conversar com a
populacdo sobre esse problema. Na figura 7, temos um grupo de
voluntérios, acompanhados pelo gestor do Parque, realizando trabalho de

sensibilizacdo com moradores e visitantes dessa vertente.
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Figura 7 - Voluntarios em agao - vertente norte

Fonte: Jannuzzi, 2017.

As diferentes atividades desenvolvidas no PNMNI tém tido alguma
visibilidade, seja através dos trabalhos de Iniciagdo Cientifica orientados,

ou outros setores, conforme elenco abaixo:

e Mérito Ambiental, ano de 2019, concedido pela Camara de Vereadores de Nova
Iguacu;

¢ Orientadora de trabalho premiado com Mengao Honrosa, ano de 2019, VII Reuniao
Anual de Iniciagio Cientifica/UFRR] - titulo do trabalho: “Acervo Digital:
compartilhando conhecimentos através da divulgagao das producdes cientificas do
Parque Natural Municipal de Nova Iguacu-R]J”;

e Orientadora de trabalho premiado na categoria "Melhor Trabalho" na Grande Area
Ciéncias Humanas, anos de 2018, VI Reunido Anual de Iniciacdo Cientifica/UFRR]J
- titulo do trabalho: “A visibilidade de uma Unidade de Conservagao: criagdo de
um banco de dados de pesquisas sobre o PNMNI/RJ”;

e Vencedora do 16° Prémio Baixada 2017 - categoria Produgdo Académica/Ciéncia,

concedido pelo Férum Cultural da Baixada Fluminense.
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Diante do exposto, tenho planos de realizar muitas outras atividades
no Parque, envolvendo os diferentes vieses do pilar universitario: a
pesquisa, o ensino e a extensdo. E desta forma contribuir para o
desenvolvimento socioambiental na Baixada Fluminense, mostrando a

importancia da Universidade nessa regiao.

A parceria universidade-parque continua...

Por meio desse texto é possivel verificar a importancia da
Universidade, especialmente no territério onde a mesma esta inserida. Sua
parceria com o setor publico buscando desenvolver pesquisas que
viabilizem o desenvolvimento territorial, em suas diferentes vertentes, é
fundamental. No IM/UFRR] varios docentes realizam pesquisas no
laboratério chamado “Parque Natural Municipal de Nova Iguacu”, o que
fortalece a parceria e contribui para a producao de conhecimentos, nao
apenas local, mas que transcende para o regional e o nacional.

Através de diferentes atividades desenvolvidas por pesquisadores do
IM/UFRR], a Universidade esta indo ao Parque, realizando pesquisas,
ensino, extensdo. Se fazendo presente, exercendo sua func¢ao social, pois,
conforme afirma Morin (2014, p. 82), “(...) a Universidade deve adaptar-
se as necessidades da sociedade contemporanea”. Acredito que estamos
fazendo isso em nossa instituicao.

O laboratério estd se ampliando, saindo dos limites PNMNI e se
expandindo pelo territério do Maci¢o Gericin6-Mendanha! Um dos meus
projetos para o territorio, vinculado a essa expansdo, é a criacdo do

“Mosaico Gericin6-Mendanha”. Mas isso eu conto futuramente!
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Capitulo 16

Nova Iguacu: uma cidade “entre” macicos
florestados e unidades de conservacao - consideracoes
a partir de uma biogeografia urbana

Sarah Lawall

Introducao

Biogeografia urbana explora as sinuosidades espaco-temporais do
reino da natureza na cidade (JIM, 2017). Hoje, mais de metade da
populacdo mundial reside em centros urbanos, espagos que relinem
elementos concretados e asfaltados e outros naturais que marcam a
organicidade da cidade. Segundo Monteiro (2003) a cidade é o lugar de
mais efetiva interacdo entre o Homem e a Natureza.

Para além do resgaste de nossa ancestralidade, os espacos naturais
mesclados em centros urbanos oferecem controle da polui¢do do ar,
aumento do conforto ambiental, fixacdo do solo e nutrientes pelas raizes
das plantas, intercep¢ido das aguas da chuva e aumento da infiltragao,
abrigo a fauna, equilibrio da umidade no ar e do solo, protecdo das
nascentes e dos mananciais, producdo de agua, valorizacdo visual e
ornamental do ambiente, recreacdo, diversificagdo da paisagem construida
(Nucci, 2001; Vieira, 2004; Toledo e Santos, 2008).

Na perspectiva de que a Biogeografia Urbana trata das relagoes de
aproximacdo do verde as areas urbanas, Siqueira (2008) menciona a
respeito que esta aproximacao tem sido feita sobre cinco fatores basicos.
Ordenadamente, aumento da consciéncia ambiental do pafs, a valorizagdo
do verde como marketing ecoldgico, a melhoria climatica, visual e estética

com beneficios a satde, o papel fundamental na educagdo ambiental no
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ambiente urbano e por fim, aproximacdo com as espécies nativas e
exéticas remanescentes no cenario dos biomas nacionais. O olhar
realizado para esta abordagem est4 na arborizacdo urbana, a partir dos
efeitos ou beneficios da manutengido ou resgaste das areas verdes nas
cidades.

Até aqui foram apontadas as diferentes sinuosidades que a
biogeografia urbana poderia desenvolver no &mbito de pesquisa, ensino e
praticas que esta pautada no resgate e mesclagem da paisagem natural no
meio artificial, urbano. Porém, outros conflitos abrolham nas relacoes dos
territorios e a distribuicio do uso da terra nos municipios, estados e
regides metropolitanas. Assim, para além da arborizacdo urbana é preciso
analisar a relagdo entre as areas verdes e a 4rea urbana e outros usos da
terra para que possa entender a funcionalidade sistémica dos espagos
hibridos entre natural e artificial.

Do natural ao artificial, o processo de ocupagao territorial no Brasil
seguiu na faixa litoranea onde foram desenvolvidos, nos cinco séculos pés-
descobrimento, diferentes ciclos econdmicos (pau-brasil, cana-de-agtcar,
mineracdo, café e pecuéria) que foram responsaveis pelo desmatamento e
fragmentacao da floresta Atlantica (Almeida, 2016). Somados aos ciclos
econdmicos a expansao urbana intensificou o desmatamento, ampliando
a fragmentacdo da Mata Atlantica, onde, hoje, pode-se constar que no
Dominio Atlantico, encontram-se a maior parte das cidades agrupando
70% do total de brasileiros, que geram 70% do PIB nacional.

Segundo a Fundacdo SOS Mata Atlantica, a Floresta Atlantica
ocupava 15% do territério nacional abrangendo 17 estados (do Rio Grande
do Norte ao Rio Grande do Sul) com érea total inicial de 1.315.460 km>.
Hoje ela representa apenas 8,5% em fragmentos florestais acima de 100
hectares e 12,4% naqueles com floresta nativa acima de 3 hectares,

segundo dados da Fundacdo SOS- Mata Atlantica (2020). Isto indica que
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0s pequenos fragmentos sdo mais representativos para este bioma, que
podem estar isolados em si, 0 que altera a estrutura de reproducio e
perpetuacado de espécies.

Segundo Viana (1990), entende-se por fragmentos florestais como
areas de vegetacdo natural interrompidas por barreiras antrdpicas ou
naturais, capazes de reduzir significantemente: o fluxo de animais, pélen ou
semente. A borda, o tipo de vizinhanga, o grau de isolamento, o tamanho
dos fragmentos, sdo os principais fatores considerados. Em Aronson et. al.
(2011) corrobora com conceito de fragmentos florestais pela interrupcao da
continuidade espacial e funcional do habitat. Disto resulta a restricdo de
fluxos bioldgicos na paisagem, levando as populagdes naturais de espécies
nativas aos isolamentos reprodutivos, restricio de migragdo e a maior
vulnerabilidade a distirbios que, juntos, comprometem a conservagiao da
biodiversidade em diferentes escalas temporais.

Quando se observa imagens orbitais dos municipios litoraneos
brasileiros tem-se uma série de fragmentos florestais do Bioma Mata
Atlantica, que dividem entre &reas ocupadas com as cidades e as paisagens
naturais. Muito destes remanescentes florestais estdo na paisagem em
funcdo da criagdo de éreas protegidas ou Unidades de Conservagdo da
Biodiversidade.

O Rio de Janeiro é um exemplo de cidade, bem como na sua regiao
metropolitana (que envolve a baixada fluminense), que preserva a Mata
Atlantica nos macicos costeiros e Unidades de Conservacdo, como a
considerada